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Resumen

La presente investigacion analiz6 la relacion entre la fluidez lectora y la
comprension lectora en estudiantes de tercero y cuarto basico en establecimientos
publicos de Valdivia durante el afio 2024. Se empled la Prueba de Dominio Lector de la
Fundacion Arauco 2024 para medir la fluidez lectora, dividida en calidad, velocidad y
expresion, la cual este ultimo fue medido por la Pauta de Observacion de Expresion
Lectora MINEDUC y el LECTUM 2 para evaluar la comprension lectora. La muestra
estuvo compuesta por 194 estudiantes, distribuidos equitativamente de 97 estudiantes
entre ambos niveles. Los resultados evidencian correlaciones débiles entre fluidez
(dividida en calidad, velocidad y expresion) y la comprension lectora, destacandose que
en tercer basico la calidad lectora tiene una relacién positiva moderada con la
comprension, mientras que la velocidad y la expresidon lectora presentan relaciones
negativas significativas. En cuarto bésico, las correlaciones son aun mas débiles,
sugiriendo que factores externos, como el andlisis critico y la inferencia, adquieren mayor
relevancia en este nivel. Estos hallazgos contribuyen al entendimiento del desarrollo
lector y subrayan la necesidad de estrategias de disefio pedagdgicas que aborden tanto

la fluidez como la comprension de manera integrada.

Palabras clave: fluidez lectora, comprension lectora, conversion grafema-fonema,

decodificacion lectora, lectura.



Abstract

The present research analyzed the relationship between reading fluency and
reading comprehension in third and fourth grade students in public establishments in
Valdivia during the year 2024. The Reading Proficiency Test of the Arauco Foundation
2024 was used to measure reading fluency, divided in quality, speed and expression,
which the latter was measured by the MINEDUC Reading Expression Observation
Guideline and the LECTUM 2 to evaluate reading comprehension. The sample was made
up of 194 students, equally distributed of 97 students between both levels. The results
show weak correlations between fluency (divided into quality, speed and expression) and
reading comprehension, highlighting that in third grade, reading quality has a moderate
positive relationship with comprehension, while reading speed and expression present
significant negative relationship. In fourth grade, the correlations are even weaker,
suggesting that external factors, such as critical analysis and inference, become more
relevant at this level. These findings contribute to the understanding of reading
development and underscore the need for pedagogical design strategies that address

both fluency and comprehension in an integrated manner.

Keywords: reading fluency, reading comprehension, grapheme-phoneme

conversion, reading decoding, reading.



Introducciéon

En la actualidad, el sistema educacional chileno consta de diversos niveles, tales
como, educacion parvularia, basica y media, en sus diferentes modalidades, siendo
estas; cientifico humanista o técnico profesional, las cuales preparan al estudiante
durante toda su trayectoria educativa de forma integral. De igual manera se contempla
la educacion superior o técnico profesional superior, que prepara y forma al estudiante
en un nivel educativo avanzado (Ley 20.370, 2009). Todos los niveles educativos se
implementan en diferentes establecimientos y, segun su financiamiento, se categorizan
en publicos municipales, publicos subvencionados y privados. En primer lugar, los
establecimientos publicos reciben total o parcial aporte del Estado, siendo estos los
municipales y subvencionados respectivamente. Y, en segundo lugar, los particulares
pagados, cuya financiacion se realiza mediante el pago de una cuota mensual por parte
de los/as apoderados/as (Ministerio de educacion [MINEDUC], 2022).

El MINEDUC entrega a la educacién chilena distintas asignaturas para fortalecer
los conocimientos en diversas areas para los y las estudiantes desde 1° basico hasta 4°
medio, estas asignaturas son: matematicas, inglés, ciencias naturales, historia, geografia
y ciencias sociales, musica, artes visuales, educacion fisica y salud, educacién
ciudadana, filosofia, lengua vy literatura, y por ultimo lenguaje y comunicacién, teniendo
como enfoque de referencia a esta asignatura, por la pertinencia que entrega a lo

relacionado con esta investigacion.

La asignatura Lenguaje y Comunicacion, de acuerdo con la Priorizacién Curricular
(2023) “busca que las y los estudiantes participen de experiencias de aprendizaje del
lenguaje y la literatura a través de la escritura, lectura, comunicacion oral e investigacion,
para conocerse a si mismo y reflexionar sobre la experiencia humana en diversas
culturas” (MINEDUC, 2023, p.3).

De acuerdo con la Progresion de Objetivos de Aprendizaje (2023) (ver Tabla 1)
desde primero basico existen objetivos de aprendizaje para lograr y adquirir la fluidez
lectora, donde se espera que los estudiantes de 3° basico lean de manera fluida, con

una velocidad adecuada, respetando los signos de puntuacién y decodificando de



manera instantanea la mayoria de las palabras, con la finalidad de formar lectores activos

y capaces de analizar la informacion.

Siguiendo la temética de interés, en 2019 se realizé un estudio con estudiantes
chilenos de tercero béasico, donde midieron la inteligencia fluida, memoria de trabajo,
fluidez y comprension lectora de estos, logrando concluir en que las variables de fluidez

y comprension lectora se relacionan positivamente. (Bizama M., et al. 2019).

Otro estudio chileno, presenta como objetivo buscar la relacion entre la
comprension lectora, reconocimiento de palabras y fluidez lectora en estudiantes de 6°
bésico. Este se realiz6 a través de distintos instrumentos, siendo el LECTUM forma A,
Escala de Fluidez de la Lectura en Espafiol, un subtest lectura de palabras y
pseudopalabras de la Bateria PROLEC-R y un test de Matrices Progresivas de Raven,
obteniendo como resultado la presencia de correlacién entre las variables, ademas de
destacar que la prosodia toma un rol importante en el avance del desarrollo lector.
(Arancibia, et al. 2019)

Planteamiento del Problema

Pregunta de Investigacion

¢,Cual es la relacion entre fluidez y comprension lectora en estudiantes de 3ro y

4to basico en establecimientos de educacién publica de Valdivia?
Objetivo General

Analizar la relacion entre fluidez y comprension lectora de estudiantes de 3ro y 4to

basico en establecimientos de educacién publica de Valdivia.
Objetivos especificos

1.- Determinar el nivel fluidez lectora de los estudiantes de 3° y 4° basico.



2.- Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de 3° y 4° basico.

3.- Establecer la relacion que existe entre la fluidez y comprension lectora en estudiantes

de 3°y 4° basico.
Hipotesis

La fluidez y la comprension lectora tiene una directa relacion de desempefio al

momento de efectuar la lectura.

Justificacion

Este estudio tiene como propésito determinar la relacion entre fluidez y
comprensién lectora en estudiantes de 3° y 4° basico en establecimientos publicos de
Valdivia, Chile. Todas las acciones realizadas para esta investigacion tenian como
finalidad recabar informacion necesaria para concretar una relacibn mas acertada

respecto a la dependencia entre estos conceptos.

Esta investigacion se realizd para contribuir teGricamente a estudios que abordan
la tematica a nivel pais, siendo algunos de ellos; Arancibia-Gutiérrez et al., (2022) y
Bizama et al., (2019), los cuales adoptan la misma tematica de interés a partir de diversos
enfoques. Dentro de sus investigaciones se detalla la complejidad que conlleva el
proceso de lectura, ya que requiere de una variabilidad de procesos de dominio general,
correspondientes a procesos mentales como lo son funciones ejecutivas que abarcan a
memoria, atencion, entre otras. Asi como también de habilidades lingtisticas referentes

a dominio especifico para ser llevado a cabo el proceso de lectura.

Las conclusiones entregadas por el estudio de Bizama et al., (2019) , referente a
la relacion entre los componentes de la fluidez lectora, junto a elementos de dominio
especifico tales como velocidad y exactitud, y la comprension de lectura de textos,

corroboran que ambas habilidades se relacionan positivamente, sin embargo, se



establece a la velocidad como variable predictora, es decir, se considera la velocidad
lectora como elemento predeterminante para la comprension lectora por sobre la

exactitud.

Para ello esta investigacion empleo criterios de convivencia, relevancia social y
valor tedrico para la resolucion de la problematica propuesta, al seleccionar a estudiantes
que cursen entre 3° y 4° basico. Este grupo de referencia brindara informacion
significativa, la cual tendra el propésito de apoyar o desestimar nuestra pregunta de
investigacion al establecer procesos de comparacion con los resultados obtenidos por
esta y otras investigaciones iniciales que contemplan el mismo grupo de interés en Chile,
para asi establecer bases teoricas que permitan profundizar la tematica en cuestion. Se
considera que la presente intervencion pueda promover instancias de andlisis en la
misma materia y con ello generar cambios necesarios a nivel educativo, en cuanto a la
ensefanza del proceso de lectura para asi favorecer competencias lectoras dentro de la

comunidad estudiantil.

Marco Teorico y Conceptual

1. Proceso de la lectura

La alfabetizacion permite el transcurso continuo del proceso de aprendizaje de la
lectura, escritura y calculo (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2023), para controlar el desplazamiento desde el
lenguaje oral al escrito, relacionado a la conciencia metalinglista. La alfabetizacion
consta de un proceso, debido a que el lenguaje escrito requiere de aprendizaje, en
cambio el lenguaje oral se aprende natural (Solé, 1992), por lo tanto, es la competencia
de leer y escribir en un determinado idioma, que se debe a la comprension por

recepcionar un mensaje escrito y lograr la elaboracion de este (Hodges, 1999/2005). Esta



competencia también tiene como objetivo aportar en mejorar la calidad de vida y
disminuir la precariedad (UNESCO, 2023).

La lectura aborda el proceso motor, linglistico, emocional, cognitivo, social y
recreativo de los nifios y nifias. Ademas, fortifica la conexion entre los miembros de una
familia y de su comunidad. Esta es muy fundamental para el desarrollo de conocimientos,
el lenguaje y mejora la comprension del mundo. “Es una experiencia personal que
también puede volverse colectiva” (Chile Crece Méas, 2021). La lectura es el pilar para
comprender lo que se lee, y es crucial durante la nifiez para lograr alcanzar los objetivos
educativos, aunque en la educacion primaria se prioriza la lectoescritura, descuidando a

veces la comprension lectora (Alvarez et al., 2023).

Para poder leer se lleva a cabo una actividad lingtiistica y cognitiva que necesita
hacer una conversion de grafema a fonema para asi lograr la descodificacion del
mensaje y se genere la comprension lectora, recogiendo y desarrollando significados
(Gonzélez, 2005; Calero, 2014; Arancibia-Gutiérrez et al., 2022). Por lo tanto, leer es el
procedimiento para comprender e interpretar un escrito que transmite un autor (Berko et
al., 2010; Jiménez, 2014). También considerar la importancia de una lectura reflexiva
gue permite y entrega la oportunidad de acceder a nuevos aprendizajes en los procesos
educativos, para reforzar el desarrollo personal a nivel intelectual, social, espiritual y
moral (Dominguez et al., 2015; Mania et al., 2021; Consejo Nacional de la Cultura y las
Artes, 2015).

1.1. Etapas de la adquisicion de la lectura

Segun Carpio (2013) y Caroin (2023), el Modelo Evolutivo de Uta Frith (1985) es
uno de los mas conocidos a la hora de plantear etapas de adquisicion en el proceso
lector: comienza con la etapa logogréfica, que se sitta alrededor de los 3 a 5 afios. Aun
no se maneja una lectura en si, pero le permite acceder a un significado porque identifica
la palabra a través de las caracteristicas que presenta como si se tratase de un dibujo.
Entonces, en esta etapa es capaz de distinguir una palabra escrita por su aspecto visual,
si la tipografia cambia, no la lograria identificar; no hay relacion grafema-fonema (Diuk,
2007).



Le sigue la etapa alfabética que se maneja entre los 5 a 6 afios, empieza el
proceso de segmentar la palabra segun las letras que la forman, asociando los sonidos
de cada letra en la composicion de palabras y frases. Lo que permite la relacion grafema-
fonema para reconocer palabras no familiares incluso pseudopalabras. Y finalmente, la
etapa ortogréfica que va desde los 7 a 8 afios. El ir adquiriendo palabras nuevas que se
almacenan en el Iéxico ortografico el cual acumula las palabras escritas, para tener un
acceso directo al reconocer y reproducir palabras evitando la conversion, genera que en
esta etapa se produzca un aumento de vocabulario y el reconocimiento automatico de la

palabra (Arancibia-Gutiérrez et al., 2022).
1.2. Precursores de la lectura

Los precursores de la lectura son actividades que requieren de la linguistica y la
cognicion para el desarrollo y adquisicion de habilidades previo a la lectura destinados a
potenciarla, encontrando a la conciencia fonolégica, el vocabulario, la velocidad de
denominacion y memoria fonoldgica (Martinez et al., 2022). Ademas, de ser un método

para prevenir dificultades lectoras (Balbi et al., 2020).

La conciencia fonoldgica consiste en relacionar los sonidos que componen las
palabras y como se representan de forma escrita, para la correspondencia grafema-
fonema (Balbi et al.,2022). Es una habilidad metalinguistica para ser consciente de los
segmentos menores del habla (sonidos del habla) conformado por la palabra, silaba y
fonema (Bermeosolo, 1994), que segun Etcheparebord (2001) se empieza a desarrollar
cerca de los 3 afios, pero no después de los 7 afios. A su vez estd compuesta por la
conciencia léxica, silabica y fonémica por medio de actividades de identificar, afiadir y
omitir. La conciencia léxica, que es la capacidad para reconocer y manipular las palabras
gue componen frases. Por otro lado, la conciencia silabica, permite segmentar y
manipular las silabas que componen una palabra, y la conciencia fonémica, que posibilita
la segmentacion y manipulacion de las unidades minimas de los fonemas (Capilla ,2015;

Gutiérrez-Fresneda et al., 2020).

El vocabulario, facilita la obtencion del lenguaje y por consecuente de la lectura,

por el hecho de que manejar un variado conocimiento de palabras incrementa la facilidad



de entender lo que se lee, de no ser asi, el reconocimiento de palabras por falta de

significado dificulta el acceso al contenido (Figueroa et al., 2021; Suéarez et al., 2010).

La velocidad de denominacion es la capacidad de poder nombrar rapidamente y
de buena forma los estimulos que se presentan y se vinculan tanto con la comprension
y fluidez lectora Escobar et al., (2018). Gonzales, et al., (2013) describen la velocidad
de denominacion como la habilidad de reconocer rapidamente los estimulos visuales que
sean conocidos como por ejemplo colores, letras, numeros, etc. “La velocidad de
denominacion es uno de los principales predictores de la lectura especialmente en

ortografias transparentes como el espanol” (Escobar et al., 2018, p.7).

Noblecilla et al. (2014) dicen que la memoria fonolégica (también conocida como
memoria de trabajo fonoldgico) es la que posibilita el procesamiento de un conjunto de
palabras y logotomas de distinta metria (un logotoma es el sonido vocélico sin
significado).

El logotoma se define como un sonido vocalico carente de significado. La memoria
fonologica facilita la recuperacion rapida de la informacién de las representaciones
fonolégicas almacenadas (Capilla, 2015). Segun Querejeta (2019), la Memoria
Fonolodgica, permite el procesamiento de una serie de palabras y logotomas con diversas

meétricas, para luego estas ser utilizadas.

2. Desarrollo de la Lectura.
2.1. Decodificaciéon Lectora

Leer consiste en convertir los signos graficos que aparecen sobre un papel, en
caso de la lectura en voz alta, o en significados, en el caso de la lectura silenciosa
comprensiva. Y para poder hacer esas conversiones, es necesario realizar una serie de
operaciones cognitivas complejas, que comienza con el procesamiento de los estimulos
visuales (identificacion de los grafemas), conversiébn de esos estimulos visuales en

linglisticos (activacion de los fonemas correspondientes a esas letras), conceptuales



(comprension de los significados de las palabras formadas por esas letras) y motores

(pronunciacion de los fonemas en la lectura en voz alta) (Cuetos, 2012).

Segun Tapia (2016), la lectura implica tanto la decodificacion como la
comprension, dependiendo esta ultima de la primera, puesto que, para comprender lo
gue se lee es fundamental que el lector desarrolle habilidades de reconocimiento de
palabras, como la conciencia fonoldgica, el principio alfabético y la comprension del
lenguaje que implica el conocimiento linguistico. Por lo tanto, “una vez que la persona
lectora ha desarrollado la decodificacion y automatizacion, logra la fluidez lectora que es
un factor critico para la comprension lectora, pues cierra la brecha entre esta y el

reconocimiento de palabras” (Flores et al., 2022, p.4).

La lectura no es una accion unica, funciona de manera global. Pero, desde que
se ven las letras y palabras escritas hasta que se comprende la informacion presentada,

hay acciones cognitivas que conforman los procesos lectores (Jarque, 2015).

Durante los tres primeros afios de ensefianza lectora, la capacidad de leer en
espafiol se ve afectada por los procesos de decodificacion y comprension, tanto en su
desarrollo como en su perfeccionamiento. “En la medida que el nifio recibe instruccién
educativa y entrenamiento, el mecanismo de decodificacién fonoldgica va cediendo
recursos a la compresion lectora, y por consiguiente ocurre un proceso de

automatizacioén fonoldgica con un determinado ritmo” (Ramirez, et al., 2019, p.11).

2.2. Fluidez Lectora

La fluidez lectora es la capacidad para leer de forma rapida, precisa y con
comprensién. Un lector fluido no tiene que parar para "descifrar" cada palabra. Mas bien,
puede leer la mayoria de las palabras automaticamente. Esto significa que el lector
puede centrar su atencién en el significado del cuento o el texto, caracterizandose por el
reconocimiento automatico de palabras, una velocidad adecuada, y una correcta
interpretacion de los signos de puntuacion y entonacion. Por ese motivo, la fluidez es el
puente entre descifrar palabras y comprender lo que se ha leido, siendo esta su
importancia central (Rockets, 2012; Tapia, 2016).



El lector debe utilizar numerosas estrategias para decodificar la informacion y
comprender su significado. Las estrategias se refieren a adquirir, compartir y comprender
ideas e informacion o simplemente adquirir el lenguaje para una mejor comprension
(Bhasin, 2023). La importancia en la fluidez lectora es debido a que su empleo puede
proporcionar herramientas para descodificar sin errores ocupando menos tiempo
cediendo a una velocidad adecuada y a su vez ir comprendiendo lo leido (Arancibia-
Gutiérrez et al., 2022). La decodificacion es el proceso en el que se logra entender el
significado del texto, y en el cual es importante entender cdmo se relacionan las letras y
sonidos (Ministerio de Educacion, 2018).

2.3. Comprension Lectora.

La comprensién lectora por su parte es un proceso complejo, que surge cuando
el lector interactia con el texto y que nos permite llegar a los significados utilizando los
conocimientos propios, elaborando representaciones mentales tanto de la forma como
del contenido del texto. Comienza con la percepcion de la grafia, pasando luego a una
representacion sensorial, la cual a través de la conversion grafema-fonema se llega a las
representaciones fonoldgicas de las palabras, con lo que se accede al léxico
consignando el significado que pertenece a la representacion Iéxica (MINEDUC, 2021,
Riffo et al., 2018).

Segun el MINEDUC (2021) “en la comprension lectora intervienen habilidades que
permiten desarrollarla eficazmente” (p.4), primero se encuentra la identificacion, que
refiere a la capacidad de reconocer y entender los diferentes aspectos y componentes
gue conforman un texto, como sus elementos, conceptos, reconocimiento de la
informacion, etc. En segundo lugar, inferir, que deriva informaciéon implicita desde la
informacién explicita contenida en el texto. En tercer lugar, sintetizar, lo cual determinara
la o las ideas centrales de un texto o de un fragmento. En cuarto lugar, relacionar, que
establecera conexiones entre dos o0 mas partes de un texto. En quinto lugar, interpretar,
gue determina la funcién de un elemento textual y le atribuye un sentido coherente
relacionado al contexto de lo leido. Y, por ultimo, evaluar, que formula un juicio valorativo
con la informacidn que se encuentra en el texto, el proposito, la forma del texto, la

posicion del emisor y su intencion comunicativa (MINEDUC, 2021).



La comprension lectora permite la construccion y apropiacion gradual de diversas
estrategias para abordar en forma eficiente la lectura, muchas de las cuales promueven
el desarrollo cognitivo transversalmente. Por ejemplo, cuando un estudiante utiliza
eficientemente la estrategia de subrayar informacion, esta seleccionando informacion
relevante, utilizando etiquetas y categorias verbales, planificando su comportamiento,
entre otras funciones del pensamiento (MINEDUC, 2019).

La comprension lectora, se debe realizar a través de: identificar, inferir, sintetizar,
relacionar, interpretar y evaluar, que son las habilidades que la permiten. La identificacion
permite reconocer la existencia de informacion, la inferencia poder concluir a través de
informacion entregada, sintetizar y captar la idea central, relacionar consiste en vincular
partes del texto, la interpretacion entrega el significado de las palabras y la evaluacion
para formular un juicio de la informacion (MINEDUC, 2021).

También estan los niveles de comprensién que estan conformados por: nivel de
comprension literal, nivel de comprension inferencial y nivel de comprensién critico
(Cervantes et al., 2017).

Scarborough (2001) disefia el modelo de la cuerda (ver Figura 1), que plantea que
para entender lo que se lee, hay dos componentes primordiales: comprensién del
lenguaje y reconocimiento de palabras.

En la cuerda superior se enumera la comprension del lenguaje tales como:
conocimientos, vocabulario, estructura linglistica, lenguaje figurado, literatura. Es cada
vez mas estratégico.

En la cuerda inferior se enumera la decodificacion, donde se desprende la
habilidad fonologica, correspondencias grafema-sonido, reconocimiento de palabras. Es

cada vez mas automatico.

Figural
Modelo de la cuerda.



Fuente: Tapia (2019)

2.4. Rutas de procesamiento lector

Segun Cuetos (2012) existen dos vias para llegar de la palabra escrita, al
significado y la pronunciacién: la ruta fonologica (subléxica) (ver Figura 2) genera la
pronunciacion de las palabras mediante un proceso que aplica las reglas de
correspondencia grafema-fonema. Asi, para cada grafema obtiene la correspondiente
pronunciacion, y la suma de todas ellas produce el sonido de la palabra. Y la ruta directa
o léxica (ver Figura 3) que activa todas las unidades de letra que forman la palabra a la
vez, y luego se activa la representacion en el Iéxico ortogréfico, esto significa que se
reconoce la palabra de forma directa. “La via Iéxica es mas rapida, pero requiere que esa
palabra esté representada en la memoria ortografica del lector, en cambio, la via
subléxica es mas lenta, pero permite la lectura de cualquier palabra, sea conocida,

desconocida, e incluso pseudopalabras” (pp. 140-141).

Figura 2 Ruta fonoldgica

A Conversion .
Analisis Nivel Lecturaen
) grafema- o
visual fonoldgico voz alta
fonema

Fuente: Elaboracién propia (2024).



Figura 3 Ruta léxica

Palabra Analisis Léxico Léxico Nivel Lecturaen
escrita visual visual fonoldgico fonoldgico voz alta

Fuente: Elaboracion propia (2024).

3. Relacion entre Fluidez y Comprensién Lectora

En el entorno educativo, implementar técnicas de comprension lectora es crucial
y significativo, ya que establece vinculos de significado, fomenta el conocimiento y
promueve las interconexiones de ideas almacenadas, permitiendo la comprension del
texto y mejorando la fluidez (Koen, 2019, como se cité en Gomez, 2022).

La fluidez y la comprension lectora estan fuertemente relacionadas (Nathional
Teading Panel, 2000; Caballero et al., 2014) , debido a que la fluidez lectora es la
competencia para leer con un ritmo idéneo sin producir errores al reconocer y decodificar
palabras, acompafiado de una entonacion adecuada (Hudson et al., 2005; Fuchs et al.,
2009; Calero, 2014; Fumagalli, 2019) para que sea comprensiva, de lo contrario, si la
lectura pierde fluidez dificulta la fabricacion de los significados (Rasinski, 2010; Fumagalli,
2019; Fumagalli, 2017).

Segun Gonzélez et al. (2011) la precision lectora es 6ptima a medida que el
estudiante crece, lo cual logra estabilidad entre los 7 y 8 afios. Ademas, la velocidad
lectora también se domina entre los 7 y 8 afios, pero continda su aumento hasta los 14
afios. Para la comprension lectora su estudio demostro que la comprension de oraciones
se estabilizo a los 9 afios. Resultando que, al relacionar la precision y la comprension
lectora, esta ultima solicita mas habilidad por ser una actividad mas compleja, por
depender de las habilidades semanticas y sintacticas, por otro lado, la lectura silenciosa
de textos logra su estabilidad a los 13 afios y la lectura en voz alta a los 10 afios, su
desarrollo sigue posterior a los 16 afnos.

Si bien estos conceptos estan vinculados, no son totalmente dependientes entre

si, aunque la fluidez sea un elemento esencial, que si se ve afectada va a debilitar la



comprension, para comprender eficientemente un texto no es suficiente, sino mas bien,
la base radica en el desarrollo y potencial de los precursores de la lectura, no obstante,

deben ser en conjunto tampoco por separado (Gonzalez et al., 2016).

4. Progresion de Aprendizaje de la Lectura.

4.1. Objetivos de 1° a 6° bésico en la fluidez lectora.

Con respecto a la Progresion de Objetivos de Aprendizaje (2023), para los y las
estudiantes de 3° basico se esperaria que logren leer de manera fluida, pronunciando
con precision cada palabra, con una velocidad adecuada y respetando los signos de
puntuacion: punto, coma, los signos de exclamacion e interrogacion, estando estos
puntos concentrados en la precision y velocidad lectora. Por otro lado, en el curso de 4°
basico solo se modifica en que los estudiantes deben leer con una entonacion adecuada

a su nivel, ya que este corresponde a la expresion lectora.

4.2. Objetivos de 1° a 6° basico en la comprension lectora.

En relacion con la comprension lectora esta consiste en estrategias de
comprensién en distintos tipos de narraciones y de textos literarios y no literarios. Los
objetivos de aprendizaje en relacién con la comprension de los cursos 1° a 6° basico (ver
Tabla 2), menciona que los estudiantes que cursan 3° y 4° basico ya deben determinar
la repercusion de las acciones, describir los personajes realizando comparaciones entre
si y también reconocer el problema del texto en conjunto con la solucién de la

problemética del texto.

Antecedentes Empiricos.

Castejon et al., (2019) realiz6 un estudio para llevar al aula un programa de fluidez
lectora basado en evidencia, asi poder apoyar la mejora en la calidad de la ensefianza
para la fluidez lectora en 2° de Educacion primaria. Se plantea 2 objetivos que consisten

en ofrecer formacion sobre la fluidez lectora para que las maestras puedan identificar y



analizar las dificultades en la fluidez, asi como también disefiar conjuntamente una
adecuacion basada en las lecturas repetidas para que el maestro de forma autébnoma, la
aplique y valore su efecto en la fluidez. Participaron 36 estudiantes en dos grupos de
clase media, que pertenecen a un colegio publico de Asturias, el cual tenia como criterio
de exclusion a estudiantes con necesidades educativas especiales. Para poder cumplir
con los objetivos se cre6 un grupo centro conformado por un grupo de maestras
acompafadas de dos profesores universitarios que se encargarian de investigar la
lectura.

Para la evaluacion se utilizé una prueba rapida evaluada por el Programa
Colaborativo de Fluidez en Lectura y Escritura, conformada por una lista de palabras y
una lista de frases, una lista de palabras cortas y otras de alta frecuencia, ademas una
lista de palabras largas de baja frecuencia y cinco frases enunciativas, exclamativas e
interrogativas, asi las maestras evaluarian la prosodia.

Para la capacitacion de las maestras, utilizaron seis listas de 10 palabras para
cada criterio: cortas, medias y largas, con 12 listas de pseudopalabras dividas en 6 para
cortas y largas, y 10 listas de cinco frases. Este proceso perdurd por 7 meses, en las
primeras dos sesiones se dialogd sobre las afectaciones al momento de la ensefianza
de la fluidez lectora, proporcionando informacion sobre la fluidez, facilitar la adquisicién
y desarrollo, entrega de material para que las maestras logren diferenciar cuando una
lectura es lenta imprecisa, lenta precisa o veloz y precisa. Se plantearon niveles con
criterios cuantitativos y cualitativos, nivel de riesgo, nivel emergente y nivel establecido,
para el criterio cuantitativo

Para el primer objetivo, en las primeras reuniones, se le otorgé mayor énfasis a la
precision lectora que a la velocidad y prosodia, de esta forma tampoco se contemplé la
relacion entre fluidez y comprension lectora, por lo que, la formacion de las maestras
permiti6 cambiar este pensamiento. Para el segundo objetivo, permitié dar a conocer y
apoyar el aprendizaje de los estudiantes que se encontraban en riesgo, permitiendo la
mejora de la prosodia, por tanto, favorecio a los grupos emergente y establecido.

Para la lectura de palabras cortas de baja frecuencia, se visualizé a siete
estudiantes imprecisos, resultando solo un estudiante con dificultad, mientras que para

la velocidad se encontraron 5 imprecisos. Para la lectura de palabras de baja frecuencia



largas se encontr6 a 11 estudiantes imprecisos, disminuyendo a 7 posterior a la
intervencion, para la velocidad nuevamente a 5 imprecisos solo uno no alcanzo la meta.
Por esta razon, los sujetos de riesgo han mejorado, pero necesitan seguir ejercitandose.
Para la lectura de frases muestran una mejora en los tiempos.

En relacion con el traspaso de la informacion en relacion con la fluidez lectora, los
resultados dieron a conocer su interés por continuar con el programa y poder extenderlo
a toda la Educacion Primaria. Las maestras dieron a conocer la importancia de los
estimulos debido a que después de la ejercitacién lograban una lectura fluida de palabras
de alta frecuencia cortas a cuando pasaban de una lista de palabras mas complejas.

El estudio realizado por Misari, (2023), tuvo como objetivo determinar como influye
la comprension lectora en la competencia comunicativa. Para ello se considerd
dimensiones de ambos procesos tales como comprension literal, inferencial y critica,
propios de comprensién lectora, asi como también aquellos pertenecientes a la
competencia comunicativa; competencia linguistica, sociolinglistica y pragmatica. Con
este fin se selecciona una muestra de 31 estudiantes de 4 grado de secundaria
pertenecientes a educacion regular en Perl, a quienes se evaluo a través de la lectura
de textos expositivos y argumentativos, considerandose el curriculo educativo para poder
ser aplicados y utilizando instrumentos creados y validados por expertos para el analisis
correspondiente.

Los resultados describen una importante relacion entre competencia
comunicativa y comprension lectora, siendo estas directamente proporcionales y tanto la
comprensiéon lectora como la competencia comunicativa son benefactores para el
desarrollo. Se determina que el componente de comprension literal no tiene influencia
significativa en la competencia comunicativa, puesto que no requiere de procesos
cognitivos o de exigencia lectora, como lo son competencias linglisticas,
sociolingliisticas y pragmaticas, mientras tanto las dimensiones de la comprension
lectora, inferencial y critica, si requieren de procesos cognitivos, estratégicos y
discursivos, constituyéndose la proporcionalidad directa con competencia comunicativa.
La investigacion muestra que, al potenciar los procesos de lectura, también lo hace la

competencia comunicativa, considerando las dimensiones que componen a cada una de



ellas para beneficiar componentes cognitivos y asi desarrollar el pensamiento complejo
para que cada persona pueda enfrentar la realidad objetiva.

El estudio de la fluidez lectora y comprension en estudiantes espafioles de

secundaria, realizada por Alvarez et al., (2020) tuvo como objetivo investigar la fluidez y
la comprension lectora en estudiantes de secundaria, comparando textos de tipo
narrativo y expositivo con oraciones de tipo declarativa, adversativa y enumerativa. Se
investigo a un total de 43 estudiantes, donde 21 cursaban el primer grado de secundaria
y 22 segundo grado, y como actividad es que debian leer un texto en voz alta y responder
ciertas preguntas de comprension, para luego ser registrado en una grabadora de voz
H4n y un microfono dinAmico de auriculares.
Los investigadores obtuvieron como resultados diferencias en ambos textos, una
prosodia mas marcada en el texto expositivo, y una alta relacion en las variables
prosaddicas en el texto expositivo que en el narrativo. La conclusion de los autores es que
la fluidez lectora se sigue adquiriendo en la etapa de secundaria, y que el texto expositivo
necesita un mayor apoyo y exageracion en la prosodia al leerlos para comprenderlo.

Por ultimo, el estudio realizado por Shuh-Ju et al., (2023) traté sobre la fluidez
lectora como puente entre decodificacion y la comprension lectora en nifios chinos, el
cual tenia como objetivo investigar “si la fluidez lectora podria identificarse como una
construccion separada de la decodificacién y examinar el papel tnico de la fluidez lectora
en la Vista Simple de la Lectura (SVR)” (p. 1). Participaron 342 nifos y nifias en los
grados de 3° y 5° de tres escuelas primarias de Hong Kong. Previo a la seleccion de los
individuos se examindé su desarrollo tipico, el cual debia estar “sin problemas de
aprendizaje ni deficiencia sensorial” (p. 4). Se les evalué la fluidez en la lectura, la fluidez
en la lectura de textos, lectura de personajes, lectura de palabras, conocimiento de
vocabulario, conciencia morfoldgica, comprension de oraciones y comprension de
personajes. Todas las evaluaciones fueron realizadas a base de palabras y textos
seleccionados de las Listas Léxicas para el Aprendizaje de Chino para nifios, variando
desde el primer grado hasta el sexto grado.

Para analizar los datos se utilizd el modelo de ecuaciones estructurales (SEM) y
el indice de ajuste comparativo (CFA). El modelo CFA respaldé la hipotesis de que “la

fluidez lectora es un factor independiente de la decodificacion” (p. 3) y los resultados del



SEM dieron a conocer “que la fluidez lectora es un predictor unico de la comprension
lectora, mediando entre la decodificacion y la comprension lectora” (p. 1). Por tanto, este
estudio logré demostrar que la fluidez lectora podria ser una “habilidad de lectura
separada de la decodificacion” (p. 1) y que cumple un papel de puente entre la
decodificacion y la comprension lectora, por lo que, se destaca la importancia de la fluidez
lectora en el desarrollo lector de los nifios y nifias. “Se recomendd que las evaluaciones
en el aula y los programas de intervencion consideren la fluidez en la lectura como un
componente central del plan de estudios” (p. 9), lo cual abordara de mejor manera las
necesidades que demuestren los nifios en las habilidades de decodificacién aun teniendo
dificultades en la comprension lectora. “En conclusion, este estudio proporciona
informacion valiosa sobre la importancia de la fluidez lectora en el desarrollo lector de los

nifios chinos” (p. 9).

Metodologia

En el siguiente apartado se detalla la metodologia que se utilizé en la investigacion.
Se especifica las variables de fluidez lectora y comprensién lectora junto con sus
definiciones conceptuales y operacionales, disefio y tipo de investigacion, considerados

e implementados en este estudio.
1. Enfoque

La investigacion contemplé un enfoque cuantitativo, el cual se ‘“utiliza la
recoleccion de datos para aprobar hipotesis con base en la medicibn numérica y el
analisis estadistico, con el fin de establecer pautas de comportamiento y probar teorias”
(Hernandez, 2014 p.4). La siguiente investigacion utilizé este enfoque dado que se
recolectaron datos a través de pruebas estandarizadas, para medir la comprension y la
fluidez lectora en estudiantes de establecimientos educacionales publicos de la comuna
de Valdivia, para luego obtener resultados finales para su posterior analisis y observacion
respecto a la existencia de una posible relacion entre estas dos variables (Hernandez,
2014).



2. Alcance

La investigacién adopté un alcance correlacional para estudiar la relacion entre
variables sin intervenir directamente en ellas. Este tipo de estudio permite explorar como
se comporta la fluidez lectora al vincularse con la comprension lectora, sin manipular
ninguna de estas variables de manera intencional. Se determind la naturaleza y la fuerza
de esta relacion, examinando si niveles méas altos de fluidez estan asociados con una

mejor comprension lectora (Hernandez, 2014).
3. Diseio

Se estableciéo un disefio de investigacion no experimental transversal. En la
investigacion no experimental, no se manipulan las variables ni se crean situaciones
intencionales para observar si existe alguna dependencia. En su lugar, se observaron y
analizaron las relaciones entre variables tal como ocurre de forma natural, sin
intervencion. Sin embargo, no se puede definir completamente la causalidad entre las
variables. Su componente transversal indica que la informacion se recopild en un

momento determinado (Hernandez, 2014).
4. Variable

De acuerdo con Herndndez (2014) este concepto es algun elemento que se puede
observar o medir, por lo que en esta investigacion las variables valoradas corresponden

a la fluidez y la comprension lectora (Ver Tabla 3).

Tabla 3

Definicion de las variables utilizadas en este estudio

Variable Definicién conceptual Definicién operacional

Fluidez lectora La fluidez combina precisién, Prueba de dominio lector fundacion
automaticidad y prosodia de lectura educacional Arauco.
oral, en conjunto, facilitan -Calidad de lectura oral
construccién de significado por parte  -velocidad de la lectura oral

del lector. Se demuestra durante la Pauta de observacion de expresion

lectura oral a través de la facilidad de
reconocimiento de palabras, fraseoy
entonacion apropiados. Es un factor

tanto en la lectura oral como en la

lectora (reactivacion de la lectura)
MINEDUC.

-Expresion de la lectura oral



Comprension lectora

silenciosa que puede limitar o
favorecer la compresion. (Kuhn et
al., 2010, p. 12)

Proceso complejo que surge de la
interaccion entre el lector y el texto.
En ella intervienen diversas
habilidades que permiten
desarrollarla  eficazmente, tales
como: identificar, inferir, sintetizar,
relacionar e interpretar. (MINEDUC,
2019, p. 4)

LECTUM 2

5. Seleccion de la muestra

La investigacion estableci6 como poblacion a estudiantes que pertenezcan a
establecimientos de educacion publica de la comuna de Valdivia y que se hayan
encuentrado cumpliendo con criterios de inclusion, de este modo se obtuvo una muestra
no probabilistica lo cual corresponde a 97 estudiantes aproximadamente de 3° basico y
97 estudiantes para 4° béasico (Ver Tabla 4) se encuentren matriculados en

establecimientos de educacion publica de la comuna de Valdivia, dado este hecho se

establecieron criterios de inclusion y exclusion para la investigacion.

Tabla 4

Cantidad de estudiantes por curso.

Curso Total
3° béasico 97
4° basico 97

Total 194

Fuente: Elaboracion propia (2024)

5.1 Criterios de Inclusioén:

e Estudiantes que hayan estado cursando 3° y 4° basico actualmente.

e Estudiantes pertenecientes a algun establecimiento de educacion publica en

Valdivia.

e Que tengan adquirido el proceso lectoescritura.

e Estudiantes que hayan presentado el consentimiento y asentimiento firmado.



5.2 Criterios de Exclusion:

e Estudiantes que sean miembros del programa de integracion escolar.

e Estudiantes que no pertenezcan a 3° y 4° bésico.

e Estudiantes que no han adquirido el proceso lectoescritura.

e Estudiantes que no tengan el consentimiento y asentimiento informado.

e Estudiantes que pertenezcan a establecimientos de educacién privada.

6. Procedimientos de obtencion de datos

Para llevar a cabo la investigacion, la primera semana de agosto del afio 2024 se
contacto de forma presencial a autoridades directivas de los establecimientos
seleccionados de la cual se concretd una reunion en la cual se indicé el objetivo de la
investigacion y con ello se obtuvo la autorizacion necesaria para delimitar las acciones

llevadas a cabo.

Por consiguiente, se realizé contacto via mail con docentes a cargo de los cursos
3° y 4° basico, dando a conocer el método empleado en la investigacion, para su
intervencién en la entrega de los consentimientos y asentimientos informados a cada uno

de los tutores, padres, madres y/o apoderados de los estudiantes.

Tras contactar a establecimientos educacionales participantes de la investigacion,
se establecié horario y fecha por la cual se desarrollé la toma de datos, siendo solicitada

un aula en la cual se evalué a través de los protocolos asignados.

Por ultimo, una vez lograda la muestra, se ordené y analizé los datos obtenidos a
través del programa Excel y JAMOVI.
7. Instrumentos para la obtencion de datos

7.1 Consentimiento

Documento que proporciono informacion relevante sobre los posibles riesgos y

beneficios del procedimiento a las personas que participardn de la investigacion. De esta



manera, esta certificacion se dirigié a padres, madres y/o apoderados de los estudiantes

por la cual manifestaron la participacion de su pupilo o pupila en la investigacion.

7.2 Prueba de dominio lector: Fundaciéon Educacional Arauco 2024

Prueba cuyo objetivo es evaluar el dominio lector y comprension lectora de
estudiantes de nivel basico desde 1° a 8° basico, cuya utilizacion se puede emplear en

diferentes periodos del afio académico, siendo estos; a inicio, mitad y fin de afio.

Para evaluar el dominio lector se cuenta con diversos sets de instrumentos los
cuales corresponden a las Formas A, B, C y D, evaluando la velocidad y calidad de la
lectura oral. Al efectuar la evaluacion correspondiente a calidad lectora, se observo si el
estudiante realiz6 pausas en cada silaba, palabra, grupo de palabras o si respeta las
unidades de sentido, entregando esta propuesta 5 categorias: no lector, lectura sildbica,

lectura palabra a palabra, lectura unidades cortas y lectura fluida.

Para evaluar la velocidad de la lectura, se debié cronometrar el tiempo que se
demora el estudiante en leer, registrandose en medidas de minutos y segundos, para

luego traspasarlo en numero de palabras por minuto.

7.3 LECTUM 2

Prueba digital basada en un modelo psicolinglistico que mide la comprension
lectora en estudiantes chilenos, siendo aplicada desde NT hasta la ensefianza media.

http://www.lectum.cl

7.4 Pauta de Observacion de Expresion Lectora (reactivacion de la lectura) MINEDUC

Prueba no diagnostica que evalla el desempefio de los estudiantes en cuanto a
los procesos de la dimensién de fluidez lectora. Este desempefio se realizard por medio
de una apreciacion de la lectura en voz alta y a través de los criterios de la A ala D se

clasificara la expresion lectora mediante la rubrica de la fluidez de este instrumento.
8. Plan de analisis de datos

Tras obtencién de datos necesarios por medio de Prueba de Dominio Lector
Fundacién Educacional Arauco, Pauta de Observacion de Expresion Lectora MINEDUC

y LECTUM 2, se organizo la informaciéon recabada en programa Excel (2016) de cada


http://www.lectum.cl/

estudiante con sus respectivos establecimientos y resultados, por la cual se estimaron
los resultados con las variables correspondientes a fluidez y comprension lectora. Por
consiguiente, la agrupacion que adoptaron los datos gracias a la base de datos
mencionada anteriormente fue utilizada para el ingreso a plataforma JAMOVI para la
representacion de los resultados a través del analisis estadistico, obteniendo con ello la
medida de tendencia central y matriz de correlacion, junto con las tabulaciones

correspondientes por la cual se plasmo la informacion.

Resultados

Como bien fue mencionado anteriormente, el estudio se rigi6 a través de un
analisis correlacional y descriptivo, ya que este proyecto estimé una posible relaciéon
entre la fluidez y comprension lectora en estudiantes. A continuacion, se expondran los
resultados obtenidos por cada variable de estudio; Fluidez Lectora y sus microdominios
de calidad, velocidad y expresion lectora, siendo valorado por medio de la Prueba de
Dominio Lector Fundacién Arauco (2024) y por la Pauta de Observacion de Expresion
Lectora MINEDUC, mientras que la variable de Comprension Lectora se evalu6 con la
prueba LECTUM 2.

Una vez recopilados y analizados los datos de la muestra, se utilizé la Prueba de
Shapiro-Wilk, para ver la probabilidad de una distribucion normal, por lo que se obtuvo
en el curso de 3° basico un promedio de 3,92 en la variable de calidad lectora, en
velocidad lectora tiene un promedio de 1,65, el promedio de expresién lectora es de 2,12,
el promedio en comprension lectora es de 4,67 y por ultimo el promedio de puntaje directo
es de 21,9. (Ver Tabla 5)

Tabla b

Medidas de tendencia central de las variables de 3° basico.

Calidad Velocidad Expresion Comprension Puntaje

Lectora Lectora Lectora Lectora Directo




N 97 97 97 97 97

Media 3.92 1.65 212 4.67 219
Mediana 4 1 2 5 22
Moda 5.00 1.00 2.00 5.00 24.0
Desviacion 0.932 0.878 0.938 0.641 5.57
estandar
Varianza 0.868 0.772 0.880 0.411 31.1
Min-Max 2-5 1-3 1-4 3-5 6-37
W de 0.850 0.661 0.843 0.555 0.995
Shapiro-Wilk
Valor p de <.001 <.001 <.001 <.001 0.970
Shapiro-Wilk

Fuente: Elaboracion propia. (2024)

Con relacién a 4° basico, la tendencia central tiene un promedio de 4,14 para la
calidad lectora, la velocidad lectora tuvo un promedio de 1,53, en expresion presenta un
promedio de 1,68, la comprension lectora tiene un promedio de 4,84, y por ultimo el
promedio de puntaje directo es de 24,6. (Ver Tabla 6)

Tabla 6

Medidas de tendencia central de las variables de 4° basico.

Calidad Velocidad Expresion Comprension Puntaje
Lectora Lectora Lectora Lectora Directo
N 97 97 97 97 97
Media 4.14 153 1.68 4.84 24.6
Mediana 4 1 2 5 26
Moda 4.00 1.00 1.00 5.00 28.0
Desviacion 0.804 0.737 0.785 0.493 5.54
estandar
Varianza 0.646 0.544 0.616 0.243 30.7

Min-Méax 2-5 1-3 1-4 3-5 5-37



W de 0.822 0.688 0.735 0.369 0.964
Shapiro-Wilk

Valor p de <.001 <.001 <.001 <.001 0.009
Shapiro-Wilk

Fuente: Elaboracion propia. (2024)

Los resultados proporcionados por LECTUM 2 entrega las categorias de
comprensién lectora muy alta, alta, normal, baja y muy baja. Se observd una tendencia
hacia una comprension lectora muy alta en los niveles de tercero y cuarto basico.

En relacion con la lectura para ambos cursos se obtuvieron los siguientes datos
(Ver Figura 4) presentandose una alta incidencia para 3° y 4° basico en una lectura “Muy
Alta”, donde se obtuvo un 76% y un 89% respectivamente. En ambos le sigue una lectura
“alta” con un 14% en tercero y un 6% en cuarto. Por ultimo, lectura “normal” con un 9%

en 3° basico y un 5% en 4° basico.

Figura 4
Porcentajes de desempefio de comprension lectora en estudiantes de 3° y 4° basico de establecimientos publicos de
Valdivia.
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Fuente: Elaboracion propia (2024)

La fluidez lectora, fue medida a través de Prueba de Dominio Lector de la
Fundacién Arauco 2024, que clasifica la calidad lectora en cinco categorias: lectura fluida,
lectura de unidades cortas, lectura palabra a palabra, lectura silabica y no lector. Ademas,

esta prueba evalua la Velocidad de la Lectura Oral en tres niveles: lo esperado, bajo lo



esperado y muy bajo lo esperado. En el caso de la calidad lectora en estudiantes de
tercero y cuarto basico, se establece que la lectura fluida y la lectura de unidades cortas
se encuentran dentro de los parametros esperados. Respecto a la velocidad lectora, en
tercero basico, la categoria "esperado” implica leer al menos 80 palabras por minuto,
mientras que, para cuarto basico, el estdndar "esperado” corresponde a 104 palabras

por minuto.

Con relacion a calidad lectora, los estudiantes de tercero basico se concentraron
principalmente en las categorias de, lectura fluida con un 33%, seguida de lectura de
unidades cortas con un 32%, lectura palabra a palabra con un 29% y, por ultimo, lectura
silabica con un 6%. En el caso de los estudiantes de cuarto basico, predomind la lectura
de unidades cortas, obteniendo 40%, seguido de lectura fluida con un 38%, luego lectura
palabra a palabra con un 20% y en ultimo lugar lectura sildbica con un 2% (Ver Figura
5).

Figura5

Porcentajes de desemperio de calidad lectora en estudiantes de 3°y 4° basico en establecimientos publicos de Valdivia.
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Fuente: Elaboracion propia (2024)

Por otro lado, en cuanto a la velocidad lectora ambos cursos presentaron un rango
de velocidad lectora en “Lo Esperado” con un 62%. En caso de 3° basico le sigue “muy
bajo lo esperado” con un 27% y luego “bajo lo esperado” con un 11%. En 4° basico le
sigue “bajo lo esperado” con un 24% y, por ultimo “muy bajo lo esperado con un 14%
(Ver Figura 6).



Figura 6
Porcentajes de desempefio de velocidad lectora en estudiantes de 3° y 4° basico en establecimientos publicos de

Valdivia.
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Fuente: Elaboracion propia (2024)

Para medir el tipo de nivel de expresién lectora se aplico la Pauta de Observacién
de Expresion Lectora MINEDUC, la cual entrega como categorias de nivel D, nivel C,

nivel B y por dltimo el nivel A.

De acuerdo con los datos entregados, el curso de tercero basico se ubicé
mayormente con un 45% en el nivel C, seguido del nivel D con un 27%, luego el nivel B
con un 16%, y, por ultimo, el nivel A con un 11%. En cambio, el cuarto basico presenta
una tendencia en el nivel D obteniendo un 46%, luego el nivel C con un 44%, seguido

del nivel A con un 5% y, en dltimo lugar el nivel B con un 4% (Ver Figura 7).

Figura7

Porcentajes de desempefio de expresion lectora en estudiantes de 3° y 4° basico en establecimientos publicos de

Valdivia.
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Fuente: Elaboracion propia (2024)

Al correlacionar la fluidez lectora, compuesta por los subdominios de calidad
lectora, velocidad y expresién lectora, con la comprension lectora, se obtuvieron los
siguientes resultados al comparar cada subdominio de manera individual con la

comprension lectora:

En tercero basico, al correlacionar las variables calidad lectora y comprension
lectora mostro una correlacion positiva significativa (p=0,442, pag<.001), lo que sugiere
gue, a mayor calidad en la lectura, los estudiantes también tienden a mejorar la
comprension lectora, aunque la relacion no es muy fuerte. Por su parte, la correlacion
entre velocidad y la comprensién lectora presentaron una correlaciébn negativa
significativa (p= -0,448, pag<.001) lo que indica que una mayor velocidad lectora no
implica una mayor comprension lectora del texto. Por ultimo, la correlacion de expresion
lectora y la comprension lectora arrojaron una correlacién negativa significativa (p= -
0,399, pag<.001), indicando una leve tendencia a que una mayor expresion lectora esté
relacionada con una menor comprension lectora, este no necesariamente se traduce en

una comprensioén profunda de la lectura. (Ver Tabla 7)

Tabla 7

Matriz de correlacion entre las variables de fluidez y comprension lectora de 3° basico.

Calidad Velocidad Expresion Puntaje Comprensién
Lectora Lectora Lectora Directo Lectora




Calidad
Lectora

Velocidad
Lectora

Expresion
Lectora

Puntaje
Directo

Comprensio

n Lectora

R de
Pearson

ol

valor p

R de
Pearson

gl

valor p

R de
Pearson

ol

valor p

R de
Pearson

ol

valor p

R de

Pearson

ol

valor p

-0.723**

95

<.001

-0.620***

95

<.001

0.546***

95

<.001

0.442%*

95

<.001

0.533**

95

<.001

-0.501*+*

95

<.001

-0.448+%

95

<.001

-0.460*+*

95

<.001

-0.399%+*

95

<.001

0.748%* —

95 —

<.001 —

Nota. * p < .05, ** p < .01, ** p < .001

Fuente: Elaboracion propia. (2024)

En cuarto basico, la calidad lectora y la comprensién lectora presentaron

una

correlacion positiva débil (p= 0,297, pag 0,003), lo que significa que, aunque es una

relacion débil, a medida que la calidad lectora mejora la comprension lectora también

tiende a mejorar ligeramente. Por otro lado, la velocidad lectora y la comprensién lectora

mostraron una correlacién negativa muy débil no significativa (p= -0,217, pag 0,033) lo

gue sugiere que no hay una relacion significativa entre estas variables. Este resultado

indica que una mayor velocidad de lectura no necesariamente mejora la comprension

lectora. Finalmente, la relacion entre expresién lectora y comprension lectora presentd



una correlacion negativa moderada (p=-0,191, pag 0,060), lo que significa que, a medida

gue la expresion lectora mejora, la comprensién lectora tiende a disminuir. Esto podria

sugerir que los estudiantes que se enfocan en la lectura expresiva podrian estar menos

concentrados en el contenido y significado del texto. (Ver Tabla 8).

Tabla 8

Matriz de correlacion entre las variables de fluidez y comprensién lectora de 4° basico.

Calidad Velocidad Expresion Puntaje Comprension
Lectora Lectora Lectora Directo Lectora
Calidad R de —
Lectora Pearson
gl —
valor p —
Velocidad R de -0.534** —
Lectora Pearson
al 95 —
valor p <.001 —
Expresion R de -0.323** 0.275* —
Lectora Pearson
al 95 95 —
valor p 0.001 0.006 —
Puntaje R de 0.316** -0.211* -0.312** —
Directo Pearson
gl 95 95 95 —
valor p 0.002 0.038 0.002 —
Comprensio R de 0.297** -0.217* -0.191 0.538*** —
n Lectora Pearson
gl 95 95 95 95 —
valor p 0.003 0.033 0.060 <.001 —

Nota. * p < .05, ** p < .01, *** p < .001



Fuente: Elaboracion propia. (2024)

Discusion

El propdsito de esta investigacion fue determinar si existe relacion entre fluidez y
comprension lectora en estudiantes de 3° y 4° afio basico de establecimientos publicos
de Valdivia durante el afio 2024. El estudio presenté una muestra de 194 estudiantes,
existiendo cantidad equitativa entre los dos cursos, ambos fueron evaluados con
LECTUM 2 y Prueba de Dominio Lector de la Fundacién Arauco 2024, para medir la

relacion entre comprension y fluidez respectivamente.

Previo al propésito de esta investigacion, la tematica era abordada mayormente
de manera separada en estudios anteriores. La fluidez lectora, que abarca la calidad,
velocidad y expresion de la lectura, ha sido considerada un componente fundamental del
proceso lector, mientras que la comprension lectora ha sido cualificada como el objetivo
final de este proceso. Sin embargo, pocos estudios han examinado cémo estas variables

se interrelacionan en un contexto especifico.

Al correlacionar las variables, en 3° basico los resultados de la relacion entre
calidad lectora y comprension lectora indican una correlacién significativa. Lo que sugiere
gue, aunque la relacién no es muy fuerte, esto quiere decir que, si la variable de calidad
lectora disminuye o aumenta, la comprensién no se vera estrechamente afectada. Dicho
en otras palabras, los estudiantes que leen con mayor precision y menos interrupciones
suelen comprender mejor los textos. Este hallazgo es consistente con investigaciones
previas que sugieren que la calidad lectora es un predictor importante de la comprensién
(Rasinski, 2010). Sin embargo, la correlacién no es fuerte, lo que puede indicar que otros
factores, como el conocimiento previo y la capacidad de inferencia, juegan un papel
importante en la comprension lectora. En 4° basico la relacion fue mas débil, lo que puede
indicar, que a medida que los estudiantes avanzan en sus habilidades lectoras, otros
factores como el andlisis, empiezan a tener importancia en la comprension a medida que

son mas complejos los textos. A pesar de ser débil, esta relacion sigue siendo



significativa, lo que resalta la relevancia de la calidad en la lectura para facilitar la

comprension, aunque de manera diferente en 3° béasico.

Al correlacionar la velocidad lectora y comprension lectora, en 3° béasico se
encontré una correlacion negativa significativa. Indicando que, aunque los estudiantes
pueden leer rapidamente, esto no se traduce en una mejor comprension del texto. Este
hallazgo es cercano con estudios que han mostrado que, en etapas tempranas de
aprendizaje, la velocidad de lectura no siempre esta vinculada a una mayor comprension,
ya que los estudiantes pueden centrarse mas en la velocidad y no en la atencion del
contenido (Pikulski, 2005). En este caso, una lectura mas lenta y deliberada podria ser
mas beneficiosa para la comprensiéon. En 4° bésico, la correlacién fue mas débil y no
significante. Lo que sugiere que la velocidad de lectura tiene una relacion menos clara

con la comprension.

La correlacion entre expresion lectora y comprension lectora, para 3° y 4° basico
fue negativa. Este hallazgo sugiere que la expresion no interfiere en la comprension

segun los resultados obtenidos.

Los resultados muestran que, si bien la fluidez lectora es un factor importante para

la comprensién lectora, su relacion no es tan directa como se esperaria.

Estos resultados por otra parte tienen importancia para aportar en el disefio de
intervenciones pedagdgicas, ya que orientan que no solo se necesita fomentar la fluidez
lectora, sino también recalcar el valor de la comprension y reflexién de textos. También
se podria realzar el trabajo de la calidad lectora para que sea mas precisa, ademas de
equilibrar la velocidad con la comprensién para ayudarlos a entender que la lectura debe
ser suficientemente rapida para ser fluida, pero también lo suficientemente lenta cuando
sea necesario para asegurarse de que comprenden el contenido, no solo leer rapido y

privar la comprension.

Al comparar esta investigacién con otras previas (Castejon, 2019; Misari, 2023;
Alvarez, 2020; Shuh-Ju, 2023) que han analizado la fluidez y la comprension lectora de
forma aislada, aporta una visibn mas integrada, mostrando como las subcategorias de la

fluidez lectora interactian con la comprension lectora. Las investigaciones anteriormente



realizadas sefialan que la fluidez es un predictor de la comprension (Pikulski, 2005;
Rasinki, 2010; Jiménez, 2019), pero este estudio subraya que la relaciébn es mas
compleja y que otros factores, como la velocidad y la expresion, también juegan un papel

importante.

Por ende, el resultado de esta investigacion y los datos representados, estipulan
que la hipotesis es nula, puesto que solo un microdominio de las variables anteriormente
mencionadas, se ve proporcionalmente comprometida con la comprension lectora,
mientras que las demas pueden relacionarse en menor medida. Esto se opone a lo
propuesto por Bizama et al., (2019), el cual propone que la velocidad es aquella variable
predeterminante para la comprension lectora por sobre la exactitud, mientras que la
presente tesis acuerda que el microdoominio de calidad lectora es el Unico que se
relaciona directamente con la comprension lectora.

En futuras investigaciones, se puede ampliar la localizacion para obtener una

mayor muestra, ya que esta muestra se generaliza en la localidad de Valdivia.

Conclusion

En base a los datos obtenidos y posterior analisis, se pudo determinar que no
existe una relacion entre ambas variables, fluidez y comprension lectora, a pesar de que
las y los estudiantes de los 6 establecimiento educacionales vistos, se encontraron
dentro de los rangos esperados de acuerdo con el curso. Entre ello se destaca lo
siguiente: respecto a la comprension lectora en establecimientos publicos, gran parte de
los estudiantes se ubico en categoria de compresion lectora “muy alta”, sugiriendo un
buen desempefio a nivel general en ambos grupos.

Respecto a la variable de fluidez lectora, se consiguen resultados favorables para
ambos grupos participantes. Con el microdominio de calidad lectora, en alumnos
cursantes a tercero basico y cuarto basico mostraron un mayor porcentaje de lectura
fluida. En el de velocidad lectora se presenta un desempefio propicio para ambos grupos

participantes, ya que la mayoria de los estudiantes se ubicaron dentro del rango



esperados. Con relacion al microdominio de expresion lectora, en tercero basico, la
mayoria de los estudiantes se posiciono en el nivel C de expresion lectora, indicando
esto que respeta los signos de puntuacién, de exclamacion e interrogacion, pero puede
haber errores donde no repara. Sin embargo, en cuarto basico se observa una
propension al nivel D, la cual el estudiante respeta los signos de exclamacion,

interrogacion y de puntuacion.

A pesar de que los resultados suenan beneficiosos para ambos grupos, aun asi, no existe
una relacion entre las variables, a pesar de que entre la calidad y comprension presenta
correlacién positiva, es decir, que la comprension mejora a medida que la calidad lectora
aumenta, pero entre las demas correlaciones como la velocidad y comprension se
muestra negativa, por lo que mayor velocidad lectora no implica en el aumento
comprension lectora, y entre la correlacion de expresion y comprension lectora, también
es negativo, indicando que a mayor expresion no modifica una mejor comprension

lectora.

Sugerencias

A base de que existen pocas fuentes bibliograficas, se podria crear futuras
investigaciones enfocandose en algunos de los microdominios de la fluidez lectora con
la comprensién lectora, ademas de poder abarcarlo a nivel regional hasta quizas a nivel
nacional, para asi tener una panoramica de como se encuentra la fluidez y comprension

lectora de los estudiantes chilenos.

Ademas, considerando las tematicas abordadas en el item anterior, se
contempla la necesidad de crear un plan lector que se adecue a las necesidades de
cada alumno por sobre las bases curriculares establecidas a modo general por cada
nivel educativo, ya que, a pesar de no ser una cifra significativa, se dieron casos de

alumnos los cuales disponen de lectura silabica y que tienen dificultades en



reconocimiento de silabas, es decir, presentan dificultades para lograr producir un

sonido consonantico acomparfado de uno vocalico.

Otro factor que se debe considerar dentro del plan lector es la valorizacién de la
comprension y reflexion de texto para lograr la retroalimentacion del avance de cada
estudiante, procurando el equilibrar la velocidad y comprension correspondientes a cada
nivel curricular. Para ello es necesario incluir el reconocimiento y produccién de
signos de exclamacion e interrogacion, asi como también, reforzar la capacidad de inferir,

lo cual también se evidencio de forma cualitativa y cuantitativa dentro del estudio.

Es importante destacar que este plan lector se debe adecuar a circunstancias
dadas dentro y fuera de las independencias del establecimiento educativo, y sea este
altimo el cual, a partir de los datos dispuestos por esta investigacion, puedan apoyar a

padres y apoderados para el logro de objetivos curriculares de cada nifio.
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Tablal

ANEXOS

Progresion de objetivos de aprendizaje entre 1° a 6° basico sobre la fluidez lectora

Nivel educativo

Fluidez lectora (OA)

1° basico

2° basico

3° bésico

OADb: leer textos breves en voz alta para adquirir fluidez:

Pronunciando cada palabra con precision,
aungue se autocorrijan en algunas ocasiones.
Respetando el punto seguido y el punto aparte.

Leyendo palabra a palabra.

OAZ2: leer en voz alta para adquirir fluidez:

Pronunciando cada palabra con precision,
aunque se autocorrijan en contadas
ocasiones

Respetando el punto seguido y el punto aparte.

Sin detenerse en cada palabra.

OA1: leer en voz alta de manera fluida variados textos

apropiados a su edad:

Pronunciando cada palabra con precision
Respetando la coma, el puntoy los signos de
exclamacion e interrogacion.

Leyendo con velocidad adecuada para el

nivel


https://delaevidenciaalaula.wordpress.com/2019/05/06/modelo-de-la-cuerda/

4° basico

5° bésico

6° basico

OAL1: leer en voz alta de manera fluida variados textos

apropiados a su edad:

Pronunciando cada palabra con precision.
Respetando los signos de puntuacion
Leyendo con entonacién adecuada

Leyendo con velocidad adecuada para el nivel

OAL1: leer de manera fluida textos variados apropiados a

su edad:

Pronunciando cada palabra con precision
Respetando la prosodia indicada por todos
los signos de puntuacion

Decodificando de manera automética la

mayoria de las palabras del texto

OAL: leer de manera fluida textos variados apropiados a

su edad:

Pronunciando cada palabra con precision
Respetando la prosodia indicada por todos los
signos de puntuacion

Decodificando de manera automatica la

mayoria de las palabras del texto

Nota: esta tabla muestra los objetivos que presentan en la fluidez lectora desde 1° a 6° basico, y los que se van

modificando y agregando al ir subiendo de nivel.

Tabla 2:

Objetivos de aprendizaje basales en relacion a la comprension lectora en los cursos de 1° a 6° basico.

Niveles

Objetivos (OA)

1° basico

OA1l: reconocer que los textos escritos trasmiten

mensajes y que son escritos por alguien para cumplir un

propésito.



2° basico

3° basico

4° basico

5° basico

OA8: demostrar comprension de narraciones que
aborden temas que les sean familiares.

OA10: leer independientemente y comprender textos no
literarios escritos con oraciones simples (cartas, notas,
instrucciones y articulos informativos) para entretenerse
y ampliar su conocimiento del mundo.

OAb: demostrar comprension de las narraciones leidas.
OAZT: leer independientemente y comprender textos no
literarios (cartas, notas, instrucciones Yy articulos
informativos) para entretenerse y ampliar su
conocimiento del mundo.

OA4: profundizar su comprension de las narraciones
leidas.

OA5: comprender poemas adecuados al nivel e
interpretar el lenguaje figurado, presente en ellos.

OAG6: leer independientemente y comprender textos no
literarios  (cartas, biografias, relatos historicos,
instrucciones, libros, articulos informativos, noticias,
etc.) para ampliar su conocimiento del mundo y formarse
una opinién.

OA4: profundizar su comprension de las narraciones
leidas

OAb: comprender poemas adecuados al nivel e
interpretar el lenguaje figurado presente en ellos.

OAG6: leer independientemente y comprender textos no
literarios (cartas, biografias, relatos historicos,
instrucciones, libros y articulos informativos, noticias,
etc.) para ampliar su conocimiento del mundo y formarse
una opinién.

OA4: analizar aspectos relevantes de narraciones leidas

para profundizar su comprension.



OADB: analizar aspectos relevantes de diversos poemas
para profundizar su comprension.
OAG6: leer independientemente y comprender textos no
literarios (cartas, biografias, relatos histéricos, libros y
articulos informativos, noticias, etc.) para ampliar su
conocimiento del mundo y formarse una opinién.

6° basico OA4: analizar aspectos relevantes de las narraciones
leidas para profundizar su comprension.
OAb: analizar aspectos relevantes de diversos poemas
para profundizar su comprension.
OAG: leer independientemente y comprender textos no
literarios (cartas, biografias, relatos historicos, libros,
articulos informativos, noticias, etc.) para ampliar su

conocimiento del mundo y formarse una opinién.
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Consentimiento informado

Estimados Padres, Madres y/o Apoderados:

Nos dirigimos a ustedes en nuestra calidad de estudiantes de Fonoaudiologia de la
Universidad San Sebastian. Nosotras, Alexandra Riquelme, Sofia Saavedra, Viviana
Saavedra y Camila Sepulveda, junto con nuestro docente encargado de la investigacion,
Jonathan Miranda, estamos llevando a cabo un estudio titulado "Relacion entre fluidez y
comprension lectora en estudiantes de 3° y 4° basico en Valdivia 2024" como parte de

nuestra tesis.



El objetivo de la investigacion es encontrar la relacion entre la fluidez y la comprension
lectora en estudiantes de 3° y 4° basico. La recopilacion de informacién sera en una o
dos visitas que se realizaran en el establecimiento educacional. Para evaluar la fluidez
lectora utilizaremos la Prueba de Dominio Lector de la Fundacion Educacional Arauco y

para la comprension lectora emplearemos la prueba Lectum 2.

Los resultados de esta investigacidon podrian contribuir a mejorar las estrategias
educativas y de intervencion en la ensefianza de la lectura, beneficiando asi a los

estudiantes en su proceso de aprendizaje.

No existen incentivos monetarios por la participacion. Por lo tanto, la participacién en
este estudio es completamente voluntaria. El estudiante puede retirarse en cualquier
momento sin ninguna repercusion negativa. El participar en esta investigacion no implica
riesgos significativos para los estudiantes. Se realizaran todas las evaluaciones en un

entorno seguro y comodo para los nifios.

Toda la informacion recopilada sera tratada con estricta confidencialidad y sera guardada
por el docente encargado de la investigacion. Luego de 2 afios, la informacién sera

eliminada.

Los resultados serdn entregados a la informacién de contacto que entregue.

Si presenta dudas o requiere mayor informacion puede contactar a Jonathan Miranda,

email jonathan.miranda.espinoza@gmail.com

Este proyecto ha sido revisado y aprobado por el Comité Etico Cientifico del Servicio de
Salud Los Rios. Este Comité esta acreditado y tiene como funcion resguardar los

derechos de las personas como sujetos de investigacion. Si usted desea averiguar mas


mailto:jonathan.miranda.espinoza@gmail.com

sobre este comité, contacte al c.e. cecsslr@redsalud.gob.cl, al teléfono 632281784
oen

Edificio Prales, Vicente Pérez Rosales 560, oficina 307, 3° Piso, Valdivia, Chile.

Yo, ,R.U.T. :
he leido y comprendido la informacion proporcionada anteriormente.

Entiendo los objetivos, beneficios, riesgos y medidas de confidencialidad del

estudio. Doy mi consentimiento para
qu ,R.U.T.

participe en la investigacion titulada “Relacion entre fluidez y comprensién

lectora en estudiantes de 3° y 4° basico en Valdivia 2024”.

Fecha:

Firma


mailto:cecsslr@redsalud.gob.cl
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1. Prueba de dominio lector: Fundacion educacional Arauco 2024

INSTRUCTIVO GENER’AL: EVALUACIéN DE DOMINIO LECTOR
FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
Alumnos 19 a 89 basico

» Trabaje en forma individual con cada alumno en un lugar donde solo se encuentre el exa-
minador y el alumno.

e Antes de comenzar la evaluacion, complete los datos de identificacion del alumno en la
Hoja de Registro “Evaluacion de Dominio Lector” del curso correspondiente y asegurese
de que el alumno esté cdmodo y tranquilo.

e Entregue la Prueba al alumno y digale:
“LEE EN VOZ ALTA LO MEJOR QUE PUEDAS ESTA LECTURA. COMIENZA".

e En cuanto el alumno comience a leer, accione el crondmetro y siga usted su lectura en la
Hoja de Registro correspondiente. Si por alguna razén no tomo el tiempo justo cuando el
niflo comenzo la lectura, anote desde qué palabra comenzd a tomar el tiempo para poder
calcular su velocidad lectora.

e Detenga el crondmetro cuando el alumno termine de leer y en la Hoja de Registro:

a) Anote el tiempo exacto que indica el crondmetro, en minutos y segundos en los casilleros
indicados.

Ef 0 1] 0] 8 Sielalumnoes No lector deje los casilleros en blanco.

Min.  Seg.

b) Determine y anote, donde dice “Calidad de Lectura Oral”, a qué categoria corresponde su
lectura considerando la que mas predomina:

—No lector (NL)

—Lectura Silabica (Sil)

—Lectura Palabra a Palabra (PP)
—Lectura por Unidades Cortas (UC)
—Lectura Fluida (FL)

Si el alumno presenta una categoria de lectura mixta, andtela especificando primero la que
predomina y después la secundaria.

Por ejemplo:
— Silabica - Palabra a Palabra (Sil—PP)
— Palabra a Palabra - Silabica (PP - Sil)
— Palabra a Palabra - Unidades Cortas (PP —-UC)
—Unidades Cortas - Palabra a Palabra (UC — PP)
—Unidades Cortas - Fluida (UC—FL)
—Fluida - Unidades Cortas (FL—UC)

0y A s 5
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c) Registre en las “Observaciones” si la lectura presenta o no puntuacién adecuada y toda
la informacién que le parezca importante. Por ejemplo: “Lee con voz muy nerviosa”,
“Comete numerosos errores”, “Sustituye letras Ej: m-n, f-t".

e Si un alumno no es capaz de leer o presenta gran dificultad y frustracion, suspenda
la prueba y registre: Evaluacion suspendida (E.S.). Categorice de acuerdo con el
desempeiio del alumno y especifique, en las observaciones, en qué palabra se suspendi6
la evaluacion. Si usted no pudo categorizar su lectura, especifiquelo.

ey YER Y @) 0 9
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CRITERIOS DE EyALUACIéN DE DOMINIO LECTOR
FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
(10 a 89 basico)

Las Pruebas de Dominio Lector Fundacion Educacional Arauco permiten evaluar Calidad y
Velocidad de Lectura Oral de alumnos de 1° a 8° basico. Estas evaluaciones pueden realizar-
se al inicio del afio escolar (2° a 8° basico), a mediados de éste (1° a 8° basico) y/o al término
de éste (1° a 8° basico) y determinar si esta lectura se encuentra “En lo Esperado”, “Bajo lo
Esperado” o “Muy Bajo lo Esperado”, seguin parametros referenciales establecidos en la es-
tandarizacion hecha en alumnos chilenos.

En este anexo se detalla el como evaluar Calidad y Velocidad de Lectura Oral curso a curso,
tanto al inicio como al fin de cada afio escolar.

En los anexos siguientes se entregan los instrumentos y los parametros referenciales para
hacerlo, tanto al inicio del afio escolar (Anexos 4), como a mediados del afio escolar (Anexos
5) y al finalizar el afio escolar (Anexos 6).

1. EVALUACION DE CALIDAD DE LECTURA ORAL

Uno de los aspectos importantes de observar mientras el alumno lee, es su Calidad de Lec-
tura Oral. Observarla implica determinar el grado de fluidez con que lee el alumno, la in-
flexion de la voz, el fraseo que realiza frente a las unidades de pensamiento del texto y el
respeto a la puntuacion.

Fundacion Educacional Arauco propone caracterizar la Calidad de Lectura Oral en cinco
categorias:

e No lector

e Lectura Silabica

e L ectura Palabra a Palabra

e Lectura por Unidades Cortas
e | ectura Fluida

NO LECTOR
El alumno no sabe leer nada, o bien, solo reconoce algunas letras aisladamente, pero no es
capaz de unirlas ni siquiera en silabas, o bien, solo lee algunas silabas aisladas.

LECTURA SILABICA

En la lectura silabica, el alumno lee las palabras silaba a silaba, no respetando las palabras
como unidades.

Ejemplo:
Para leer: La mesa estd muy sucia. El lunes la voy a limpiar.
El alumno lee: La—me —sa—es—td—muy —su—cia. — El - lu—nes —la—voy —a - lim — piar.

) YER I o 0 9
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LECTURA PALABRA A PALABRA
En este tipo de lectura el alumno lee las oraciones de un texto, palabra por palabra sin respetar
las unidades de sentido.

Ejemplo:
El alumno lee: La — mesa — esta — muy — sucia. — El—lunes—la—voy —a —limpiar.

LECTURA POR UNIDADES CORTAS
En la lectura por unidades cortas, el alumno ya une algunas palabras formando pequenas unidades.

Ejemplo:
El alumno lee: La mesa — estd — muy sucia. — El lunes la — voy —a limpiar.

LECTURA FLUIDA
Enlalecturafluidaelalumnoleeenformacontinua. Unabuenalecturafluidaimplicadarunainflexion
de voz adecuada al contenido del texto, respetando las unidades de sentido y la puntuacion.

Ejemplo:
El alumno lee: La mesa estd muy sucia. — El lunes la voy a limpiar.

2. EVALUACION DE VELOCIDAD DE LECTURA ORAL

Otro de los aspectos importantes de evaluar mientras el alumno leg, es su Velocidad de Lectu-
ra Oral (VLO). Evaluarla implica determinar el nimero de palabras por minuto que demora en
leer el texto completo que se le presenta.

Fundacién Educacional Arauco propone caracterizar la Velocidad de Lectura Oral en cuatro
categorias:

- VELOCIDAD DE LECTURA ORAL ALTA (VLO Alta)
Velocidad una categoria superior a la esperada para su nivel escolar.

- VELOCIDAD DE LECTURA ORAL MEDIA (VLO Media)
Velocidad esperada para su nivel escolar.

- VELOCIDAD DE LECTURA ORAL BAJA (VLO Baja)
Velocidad una categoria inferior a la esperada para su nivel escolar.

- VELOCIDAD DE LECTURA ORAL MUY BAJA (VLO Muy Baja)
Velocidad mas de una categoria inferior a la esperada para su nivel escolar.

Calculo de palabras por minuto

Velocidad NO pp. texto
Lectura Oral
(N© pp. x minuto)

X 60

- Tiempo en segundos

= ~ o~ I )
e
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José es hijo de un pescador y todas
las mafnanas ve a su padre alistar su
bote y alejarse de la playa. Alla lejos en el
mar, su papa lanza grandes redes donde
los peces se enredan y son pescados.

José practica con su cana de pescar.
Sentado en una roca, lanza su cahna y de
repente siente un tirén; un pez mordio el
anzuelo. José esta feliz, porque cuando
llegue su papa le contara que él también
sabe pescar.

30 basico (Mitad de afio)
80 pp./C

82 s/
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Para los habitantes de Curicd, la Fiesta
de la Vendimia parte el dia antes con la
eleccion de la reina.

El evento se inicia con el pesaje de
la reina, que luego recibe como regalo
botellas de vino equivalentes a su peso. La
celebraciéon continda en la plaza de Curicé
con tonadas, bailes, bendicién y catadura
del primer vino de la temporada y con una
alegre competencia de “pisa de uva”.

El momento culminante del festejo es
la apertura de la Fuente del Vino donde
todos pueden beber. La alegria y el barullo
de la fiesta auguran que habra un gran ano

para Curicé.

40 basico (Mitad de afio)
104 pp./C

) YER I o 0 9




Anexo 5.2

PRUEBAS DE DOMINIO LECTOR
FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
— FORMA C ,

HOJA DE REGISTRO 3° BASICO.

MITAD DE ANO ESCOLAR.

NOMBRE ALUMNO (A):

FECHA:

ESTABLECIMIENTO:

CURSO:

CALIDAD DE LECTURA ORAL:
TIEMPO: min/seg
OBSERVACIONES:

Anexo 5.2

PRUEBAS DE DOMINIO LECTOR
FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
— FORMA C )

HOJA DE REGISTRO 3° BASICO.

MITAD DE ANO ESCOLAR.

NOMBRE ALUMNO (A):

FECHA:

ESTABLECIMIENTO:

CURSO:

CALIDAD DE LECTURA ORAL:
TIEMPO: min/seg
OBSERVACIONES:
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José es hijo de un pescador y todas
las mananas ve a su padre alistar su
bote y alejarse de la playa. Alla lejos en el
mar, su papa lanza grandes redes donde
los peces se enredan y son pescados.

José practica con su cana de pescar.
Sentado en una roca, lanza su cafa y de
repente siente un tirén; un pez mordic el
anzuelo. José esta feliz, porque cuando
llegue su papa le contara que él también
sabe pescar.
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José es hijo de un pescador y todas
las mananas ve a su padre alistar su
bote v alejarse de la playa. Alla lejos en el
mar, su papa lanza grandes redes donde
los peces se enredan vy son pescados.

José practica con su cana de pescar.
Sentado en una roca, lanza su cana y de
repente siente un tiron; un pez mordio el
anzuelo. José esta feliz, porque cuando
llegue su papa le contara que él también
sabe pescar.



Anexo 5.2

PRUEBAS DE DOMINIO LECTOR
FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
— FORMA C ,

HOJA DE REGISTRO 4° BASICO.

MITAD DE ANO ESCOLAR.

NOMBRE ALUMNO (A):

FECHA:

ESTABLECIMIENTO:

CURSO:

CALIDAD DE LECTURA ORAL:
TIEMPO: min/seg
OBSERVACIONES:

Anexo 5.2

PRUEBAS DE DOMINIO LECTOR
FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
— FORMA C ,

HOJA DE REGISTRO 4° BASICO.

MITAD DE ANO ESCOLAR.

NOMBRE ALUMNO (A):

FECHA:

ESTABLECIMIENTO:

CURSO:

CALIDAD DE LECTURA ORAL:
TIEMPO: min/seg
OBSERVACIONES:

arauco.

Para los habitantes de Curicé, la Fiesta
de la Vendimia parte el dia antes con la
eleccion de la reina.

El evento se inicia con el pesaje de
la reina, que luego recibe como regalo
botellas de vino equivalentes a su peso. La
celebracion continua en la plaza de Curico
con tonadas, bailes, bendicion y catadura
del primer vino de la temporada y con una
alegre competencia de “pisa de uva”.

El momento culminante del festejo es
la apertura de la Fuente del Vino donde
todos pueden beber. La alegria y el barullo
de la fiesta auguran que habra un gran ano

para Curico.

arauco.

Para los habitantes de Curico, la Fiesta
de la Vendimia parte el dia antes con la
eleccion de la reina.

El evento se inicia con el pesaje de
la reina, que luego recibe como regalo
botellas de vino equivalentes a su peso. La
celebracion contintia en la plaza de Curico
con tonadas, bailes, bendicion y catadura
del primer vino de la temporada y con una
alegre competencia de “pisa de uva”.

El momento culminante del festejo es
la apertura de la Fuente del Vino donde
todos pueden beber. La alegria y el barullo
de la flesta auguran que habra un gran ano
para Curico.

Fundacion
Educacional
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PARAMETROS REFERENCIALES DE DOMINIO LECTOR
FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
CALIDAD Y VELOCIDAD LECTORA- MITAD DEL ANO ESCOLAR

Los siguientes parametros dan un referente de Calidad y Velocidad de Lectura Oral espera-
da y no esperada, de 1° a 8° basico, a mitad del afio escolar. Estas son las metas terminales
del afio y nos permiten ver cuanto falta para alcanzarlas en cada curso (1° a 8° basico).

PARAMETROS REFERENCIALES FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
CALIDAD DE LECTURA ORAL - MITAD DEL ANO ESCOLAR

Curso
Categoria 19 2° 3° 4° 5 6%age

No Lector
Lectura Silabica

Lectura Palabra a Palabra I

Lectura Unidades Cortas I

Lectura Fluida

Niveles de logro Calidad de Lectura Oral:

En el cuadro superior, la linea de corte permite identificar las categorias de Calidad de Lectura

Oral que corresponden a un Bajo Dominio Lector (area sombreada) para cada uno de los cursos:

» Esperado: categoria o categorias, en el area no sombreada en cada curso.

« Bajo lo Esperado: categoria en el area sombreada oscura (categoria inmediatamente
inferior a la esperada), en cada curso.

« Muy Bajo lo Esperado: categoria, o categorias, en el area sombreada clara (mas de una
categoria bajo la esperada), en cada curso.

PARAMETROS REFERENCIALES FUNDACION EDUCACIONAL ARAUCO
VELOCIDAD DE LECTURA ORAL (Palabras por minuto) - MITAD DEL ANO ESCOLAR

Categoria Curso 4o 20 30 40 50 6°a 8°
Muy baja <26 <56 <69 <72 <90 <117
Baja 27-40 57-63 = 70-84  73-90 = 91-102 = 118-130
Media 41-82 | 64-104 85-117 91-137 103141  131-166
Alta > 83 > 105 >118 >138 > 142 > 167

Niveles de logro Velocidad de Lectura Oral:

En el cuadro, la linea de corte permite identificar las categorias de Velocidad de Lectura Oral

(VLO) que corresponden a un bajo Dominio Lector (area sombreada) para cada uno de los cursos.

Todas las categorias estan expresadas en Palabras por Minuto:

» Esperado: ccategorias en el area no sombreada en cada curso: VLO Alta y Media.

« Bajo lo Esperado: categoria en el area sombreada oscura (una categoria inferior a la espe-
rada): VLO Baja.

* Muy Bajo lo Esperado: categoria en el area sombreada clara (mas de una categoria infe-
rior a la esperada): VLO Muy Baja.

ooy P  E
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Dimension lll: Fluidez Actividad 8

Recuerde que después de registrar los errores y autocorrecciones de la o el estudiante, debera
interpretar la informacion registrada para situar su lectura en uno de los niveles de la Rubrica de
Fluidez en relacién con el criterio de precision.

3. Expresion

Para evaluar la expresion, en este instrumento solo deberé enfocarse en la realizacion de pausas o la
inflexién de la voz por parte de la o el estudiante para representar los signos de puntuacién que tiene el
texto. Registre en el Texto para registro de la o el docente los errores que realiza la o el estudiante en
relacion con las pausas e inflexiones de voz de acuerdo con la puntuacién del texto. Luego, analice ese
registro para definir en qué nivel de la rabrica se encuentra la o el estudiante.

Se sugiere usar el siguiente simbolo para el registro:

— @l —
=
Si la o el estudiante no hace pausas o inflexiones de voz 4
z segun los signos de puntuacién del texto, marcar al inicio
de la oracion. 0O ==
() —
Ejemplo de uso de la simbologia en el Texto para registro de la o el docente:
Texto que debe leerel o la -
.q iA dibujar!
estudiante
Transcripcion de la lectura de L
P . A dibujar
ese(a) estudiante
Registro de la lectura de la o el o
estudiante /®/ iA dibujar!

Recuerde que luego de registrar los errores que comete la o el estudiante en relacién con las
pausas e inflexiones de voz, de acuerdo con la puntuacién del texto, debera interpretar la
informacion registrada para situar su lectura en uno de los niveles de la Rubrica de Fluidez en
relacion con el criterio de expresion.

Diagnéstico para la Reactivacion de la Lectura



Dimension lll: Fluidez Actividad 8

ACTIVIDAD 8:
TEXTO PARA REGISTRO DE LA O EL DOCENTE

CONCURSO DE DIBUJO

Te invitamos a participar del concurso Dibuja un cuento.Escoge

tu cuento favorito y dibujalo.

¢ Quiénes pueden participar?

Nifos, nifas, apoderados y apoderadas de la escuela.

¢,Cuando se envia el dibujo?

Hasta el lunes 6 de mayo.

¢,Donde dejar el dibujo?

En el buzoén de la biblioteca.

Esperamos que puedas unirte al concurso.

iA dibujar!

Diagnéstico para la Reactivacion de la Lectura



Dimension lll: Fluidez

Actividad 8

RUBRICA DE FLUIDEZ

(Actividad 8)

Analice la informacién recogida en el desarrollo de la Actividad 8 para identificar los niveles de velocidad,
precision y expresion que describen el desempefio de la o el estudiante en la dimension Fluidez.

Velocidad

Precision

Expresion

Lee un texto en voz alta
con una velocidad
adecuada, haciendo
pausas que ayudan a
segmentar la
informacion, lo que
evidencia que ya se ha
automatizado
completamente la
lectura.

Lee de forma precisa
todas las palabras del
texto.

O bien, comete errores
de precision de forma
excepcional, los cuales
autocorrige en su
totalidad.

Lee con expresion,
realizando siempre pausas
en comas y puntos
(seguidos y aparte).
Ademas, realiza siempre
inflexiones de voz de
acuerdo con los signos de
exclamacion e
interrogacion.

En caso de que cometa
algun error excepcional, lo
autocorrige.

Nivel C

Lee haciendo pausas,
formando pequefias
unidades que van mas
alla de una palabra (que
pueden o no tener
sentido), lo que
evidencia que aun no se
automatiza
completamente la
lectura. Es posible que a
veces haga pausas
innecesarias entre
palabras, pero esto no es
lo que predomina.

Lee, pronunciando
correctamente las
palabras, aunque
comete algunos errores,
gque no impiden entender
lo que esta leyendo.

Ademas, autocorrige sus
errores.

Lee, realizando pausas en
comasy puntos (seguidos y
aparte). Ademas, realiza
inflexiones de voz de
acuerdo con los signos de
exclamacion e
interrogacion.

Excepcionalmente, podria
saltarse pausas o
inflexiones de voz
requeridas por la puntuacion
0 signos de interrogacion o
exclamacion, las que no
corrige.

[Continua]

Diagnéstico para la Reactivacion de la Lectura




Dimension Ill: Fluidez Rubrica

[Continuacion]

Velocidad Precision Expresion
Lee haciendo pausas Lee cometiendo Lee, realizando pausas en
constantes entre frecuentes errores de puntos (seguidos y aparte),
palabras, lo que pronunciacion, que pero no realiza pausas en
evidencia una escasa dificultan entender lo que comas ni realiza inflexiones
automatizacion de la esta leyendo. de voz de acuerdo con los

lectura. Es posible que a
veces lea alguna palabra
haciendo una pausa
entre sus silabas o que
lea dos palabras sin
hacer pausas, pero esto
no es lo que predomina.

signos de exclamacion e
interrogacion.

Lee haciendo pausas Lee cometiendo
constantes entre silabas, frecuentes errores de
lo que evidencia una pronunciacion, que
automatizaciéon muy obstaculizan
inicial o nula de la significativamente o
_ lectura. Es posible que impiden entender lo que
MICES o (gunas veces logre leer esta leyendo.

mas de una silaba sin
parar o leer una palabra
completa, pero esto no
es lo que predomina.

Realiza una lectura plana
(sin inflexiones de voz en
signos de interrogacion ni
exclamacion) y no realiza
pausas en puntos (seguidos
0 aparte) ni en comas.

Eventualmente, podria
realizar pausas en los
puntos aparte (mas
relacionadas con el cambio
de rengldn que con respetar
la puntuacion).

NeRETlIl NoO se le aplica la actividad para evaluar la fluidez.

Diagnéstico para la Reactivacion de la Lectura




CONCURSO DE DIBUJO

Te invitamos a participar del
concurso Dibuja un cuento. Escoge
tu cuento favorito y dibujalo.

» ;Quiénes pueden participar?
Nifios, nifias, apoderados y apoderadas de la escuela.

» ;Cuando se envia el dibujo?
Hasta el lunes 6 de mayo.

» ;Donde dejar el dibujo?
En el buzén de la biblioteca.

Esperamos que puedas
unirte al concurso.

iA dibujar!

Diagnostico para la Reactivacion de la Lectura




FONDEF '
Fondo de Fomento al Desarrollo

Cientifico y Tecnologico Universidad de ConOePCién
2. LECTUM 2
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DESARROLLO DE UNA PLATAFORMA PARA LA EVALUACION DE LA
COMPRENSION LECTORA Y ORIENTACIONES PARA SU INTERVENCION

MANUAL DE AYUDA

Instrucciones para usar plataforma
Lectum como usuario docente

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA




@ Lecruv

INSTRUCCIONES PARA USAR PLATAFORMA LECTUM COMO
USUARIO DOCENTE

EL USUARIO DOCENTE TIENE ATRIBUTOS PARA REALIZAR LAS SIGUIENTES ACCIONES:

1. Iniciar sesidn
2. Agregar estudiantes

3. Agregar aplicaciones
4. Ver resultados de aplicaciones




LECTUM

~BA DE COMPRENSION LECTORA

1. INICIAR SESION:

Para iniciar sesion, el usuario debe ingresar su rut y contrasefia. El usuario debe estar registrado en
la plataforma para poder iniciar sesidn. Para ello, debe enviar la solicitud correspondiente mediante
el formulario para solicitar acceso a Lectum.

LECTUM

RUEBA DE

Bienvenido a LECTUM

contrasefia

Entrar

Una vez iniciada la sesion, el usuario docente es dirigido a la pagina de aplicaciones.

B oocente ficticio para documentacién 2 LE CT' | M .
T £ COMPRENSION LECTORA Cursos Aplicaciones.
Mis Aplicaciones Nueva
Descripcion Forma Estado Acciones
Pt acam el T, Pre B A Cadocade == s

Es importante notar el menu de esta pagina, ya que éste se verd en todo el sitio igual. Tiene 5
acciones posibles:

e Cambios en el perfil (click sobre el nombre)

e Vista de cursos (click en botdon Cursos)

e Vista de aplicaciones (click en boton Aplicaciones)

e Cerrar sesion (click en botén Cerrar sesion)

Q LECTUM
Mis Aplicaciones Nueva

Descripcién Forma Estado Acciones

Pruebs Lectum nivel 1, Pre-bisica A Caducada =3

Cursas Aplicaciones




2. AGREGAR ESTUDIANTES:

Para incorporar a sus estudiantes, el docente debe primero seleccionar Cursos:

B3 Docent ficticio para documentacion 2 LEC_I_ M .
o e —
Mis Aplicaciones Nueva
Descripcion Forma Estado. Acciones
Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica A Caducada [ & N = QN = ]

Esto nos lleva a la lista de cursos que tenemos asociada. Luego, en el curso al cual queremos agregar

alumnos, hacemos click en Ver alumnos

B Docente ficticio para documentacién 2 | ECTl I M &
EBA DE COMPRENSION LECTORA Cursos Aplicaciones

Mis cursos

Colegio Curso

Colegio ficticio para documentacion ficticio A Ver alumnos

Esto nos muestra la lista de alumnos disponibles. Si es la primera vez que ingresamos a Lectum, no
encontraremos una lista, porque aln no hemos registrado a nuestros estudiantes. Para iniciar este

proceso, seleccionamos con un click Nuevo.

B Docente ficticio para documentacién 2 | ECTI I M &
\/ JEBA DE COMPRENSION LECTORA Cursos Aplicaciones

Listado de estudiantes

Rut Nombre

321321321 Alumno ficticio para documentacion

Esto nos lleva a un campo donde agregar un rut. Una vez que lo ingresamos, pinchamos en Agregar
para que la plataforma registre al estudiante:

B Docente ficticio para documentacién 2 | ECT' l M .
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA Cursos Aplicaciones

Agregar un nuevo estudiante Guardar Volver

RUT:
32132132-2
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Esto permite a la plataforma buscar al alumno con el rut ingresado en la base de datos. Si es la
primera vez que se ha ingresado este rut, lo creara como nuevo usuario alumno. Luego, podemos
completar sus datos dando con un click en Editar:

B3 Docente ficticio para documentacién 2 | E : Tl | M &
'RUEBA DE COMPRENSION LECT( A

Cursos Aplicaciones

Listado de estudiantes Volver

Rut Nombre
321321321 Alumno ficticio para documentacion

321321322

Esto nos lleva a un formulario donde podemos editar los datos del alumno ingresado. Tras completar
los datos damos, los grabamos mediante un click en Guardar:

BDocenle ficticio para documentacion 2 Q | ECTI l M !
RUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cursos Aplicaciones

Editar estudiante

Nombre:

Alumno ficticio para documentacion 2

RUT:
32132132-2

Email:

correo@ejemplo,cl

¥ Editar contrasefia
Constrasefia:

Finalmente, el alumno queda registrado con sus datos actualizados:

B Docente ficticio para documentacién 2 Q | EC_I_I l M .
RUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cursos Aplicaciones

==———
Listado de estudiantes Volver
Rut Nombre Accién
321321321 Alumno ficticio para documentacién
I 321321322 Alumno ficticio para documentacion 2 I m
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3. AGREGAR APLICACION

Una Aplicacién es la prueba que queremos aplicar a nuestro curso. En el menu de aplicaciones,
seleccionamos Nueva:

BDocenle ficticio para documentacién 2 Q | ECT' IM,
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cursos Aplicaciones

Mis Aplicaciones

Descripcién Forma Estado Acciones

Esto nos lleva al panel de configuracidon de una nueva aplicacion. Una vez que hemos escogido la
aplicacion y asignado la configuracién, la grabamos mediante un click en Agregar:

B Docente ficticio para documentacién 2 | ECT' l I\/I .
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cursos Aplicaciones

=]
Nueva ADE icacion Volver
Aplicacién Prueba vélida desde:
) Prueba LECTUM nivel 2, 1"y 2° EB, Forma A i5/11/2018 20,
© Prueba LECTUM nivel 2,1y 2° EB, Forma B Prueba valida hasta:
‘") Prueba LECTUM nivel 3, 3"y 4° EB, Forma A 16/11/2018 22:17

9 PruebaLECTUM aivel 3, 3" y.41 EB, Forma 6 nota: si no selecciona fecha, se asigna una semana para
) Prueba LECTUM nivel 4, 5° y 6° EB, Forma A responder la prueba
) Prueba LECTUM nivel 4, 5°y 6° EB, Forma B
Duracién: 01:00

) Prueba LECTUM nivel 5, 7" y 8° EB, Forma A
2 Prueba LECTUM nivel 5, 7° y 8° EB, Forma B
) Prueba LECTUM nivel 6, 1"y 2° EM, Forma A
2 Prueba LECTUM nivel 6, 1° y 2° EM, Forma B
) Prueba LECTUM nivel 7, 3" y 4° EM, Forma A

Prueba LECTUM nivel 7, 3° y 4° EM, Forma B

' Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica, Forma A

 Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica, Forma B

Esto nos lleva al panel de seleccidn de alumnos, donde seleccionamos a quienes asignar la
aplicacién. Una vez seleccionados, pinchamos en Agregar:

8 Docente ficticio para documentacién 2 Q | ECTI l M &
RUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cursos Aplicaciones

Seleccionar estudiantes Volver

Colegio: Colegio ficticio para documentacién - Curso: ficticio A.

RUT Nombre 4
321321321 Alumno ficticio para documentacion %]
321321322 Alumno ficticio para documentacion 2 @
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Con esto, habremos creado una aplicacién. Para editar la lista de alumnos de la aplicacidn,
seleccionamos el icono BB ;

B Docente ficticio para documentacién 2

LECTUM'

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA Cursos Aplicaciones

Descripcién Forma Estado

Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica A Disponible

Esto nos lleva al panel de seleccidn de estudiantes. Una vez hemos editado la lista de estudiantes de
la aplicacién, la podemos Guardar:

BB Docente icticio para documentacion 2 QI ECT |M.

Cursos Aplicaciones

Seleccionar estudiantes

Colegio: Colegio ficticio para documentacién - Curso: ficticio A

RUT Nombre
321321321 Alumno ficticio para documentacion ’
321321322 Alumno ficticio para documentacion 2 v
345345345

Para editar la configuracidn de la aplicacion, pinchamos el icono E3;

B Docente ficticio para documentacién 2

Cerrar Sesion

Cursos Aplicaciones

Mis Aplicaciones

Descripcién Forma Estado Acciones

Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica A Disponible =] =

Aqui podemos volver a configurar la fecha y duracién de la aplicacién. Una vez que lo hemos hecho,
ya la podemos Guardar:

3 pocente ficticio para documentacién 2 Q | ECTI l M ”
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cursos Aplicaciones

=
Editar Configuracion Guardar
Prueba vélida desde:
15/11/2018 22:17
Prueba vélida hasta:
16/11/2018 22:17

Duracién:  01:00
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4. VER RESULTADOS

Una vez realizada la aplicacién, esto es, que los alumnos hayan respondido la prueba, podremos ver

inmediatamente los resultados. Para ello, hacemos click en el icono B3 ;

B Docente ficticio para documentacién 2 Q | ECT' l M ™
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cursos Aplicaciones

Mis Aplicaciones

Descripcién Forma Estado Acciones

Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica A Disponible &

Esto nos lleva al panel de resultados. Aqui podemos ver los resultados individuales de un alumno
seleccionando Ver resultado:

8 Docente ficticio para documentacién 2 Q | ECT' ' M &
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cursos Aplicaciones
I = ATV
Resultados de la Ap on Ver Resumen
RUT Nombre Resultados
321321322 Alumno ficticio para documentacion 2
—
32132132-1 Alumno ficticio para documentacion No ha sido respondido

Aqui podemos ver los resultados individuales de un alumno:

Volver

Nombre: Alumno ficticio para documentacién 2
Total respuestas

Cantidad de preguntas: 65
Cantidad de respuestas: 1

Respuestas correctas:

Texto 1: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 2: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 3: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 4: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 5: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 6: 1 correctas y 0 incorrectas
Texto 7: 0 correctas y 0 incorrectas

W Correctas M Incorrectas
M Sin respuesta

Dimensién Clasificacién

C. Textual . Pragmitica  c. Critica Implicita Explicita
W Correctas M Incorrectas W Correctas B Incorrectas
W omitidas W Omitidas

Tiempos de respuesta.

M Texto 1
W Texto 2
M Texto 3

Texto 4
M Texto 5
M Texto 6
M Texto 7

Preguntas
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También, podemos ver los resultados de todo el curso; para ello, pinchamos en Ver resumen:

B Docente ficticio para documentacién 2

LECTUM

RUEBA DE COMPRENSION LECTORA Cursos Aplicaciones

I 4 S

Resultados de la Ap Ver Resumen Volver
RUT Nombre Resultados
321321322 Alumno ficticio para documentacion 2
3213213211 Alumno ficticio para documentacién No ha sido respondido

Esto nos lleva a un panel de resultados generales. Aqui podemos descargar los resultados en una
planilla Excel mediante un click en Descargar:

B Docente ficticio para documentacién 2

Cerrar Sesion

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA Cursos Aplicaciones

Descargar Volver

Inicio Duracién Descripcién Forma Nivel Creador

15de nov 2018,22:17 pm 01:00:00 Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica A 1  Docente ficticio para documentacion 2

C. Textual C. Pragmética C. Critica Implicita Explicita Totales
7 1 57 65 0 65
Dimensién (promedio) Clasificacién (promedio)

C. Textual C. Pragmatica C. Critica Implicito Explicito
W Correctas M Incorrectas W Correctas M Incorrectas
W Omitidas W omitidas
Comprensién Textual C ion F i ( ién Critica Totales
Rut v x v x v x v %
321321322 0 0 0 0 1 0 1 0
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INSTRUCCIONES PARA USAR PLATAFORMA LECTUM COMO
USUARIO ALUMNO

EL USUARIO ALUMNO TIENE ATRIBUTOS PARA REALIZAR LAS SIGUIENTES ACCIONES:

1. Iniciar sesién
2. Responder aplicaciones

3. Ver resultados de aplicaciones
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1. INICIAR SESION

Para iniciar sesién, el usuario debe ingresar su rut y contraseia. El usuario alumno debe estar
registrado en la plataforma para poder iniciar sesidn. Es el docente quien debe haber realizado
previamente el registro del alumno antes de aplicar la prueba.

Bienvenido a LECTUM

contrasefa

Entrar
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2. RESPONDER APLICACION

Para responder una aplicacion, el alumno debe pinchar en Responder:

8 Alumno ficticio para documentacién 2 LECT' l M ®

Cerrar Sesion

Descripcién Forma Inicio Término Estado Accion
Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica A 15denov2018,22:177pm 16 denov 2018,22:17 pm  Disponil§

Esto inicia la prueba y comienza a descontarse el tiempo total asignado (habitualmente 90 minutos).
En la parte superior tenemos todos los textos a revisar y en la inferior un botdn para ver las
preguntas

8 Alumno ficticio para documentacion 2 L ECT' | M ®

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Cerrar Sesion

Finalizar prueba

Texto 4 Texto 5

Conciencia fonolégica
Objetivo: Reconocer un sonido vocalico en final de palabra.
Tarea: Unir con una linea las figuras cuyos nombres terminan con el mismo sonido vocalico.
Instruccién:

. Pidale al nifio que nombre los dibujos para asegurarse de que los reconoce bien.
. Tenga en cuenta que existen opciones para algunas imagenes, por ejemplo polera/camisa/camiseta.
. Luego indiquele al nifio en qué consiste la tarea. Usted puede explicarsela de este modo:

"Algunas de estas palabras terminan con el mismo sonido. Por ejemplo, polera y uva."

Dime cuales terminan con el mismo sonido y jlntalas

Ver preguntas
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Cuando pinchamos en Ver preguntas, se abre el panel de preguntas. Aqui podemos ver todas las
preguntas asociadas a un texto. Los botones con niumeros indican el nimero de la pregunta.
Podemos saltar preguntas seleccionando Saltar pregunta. También podemos ver el texto cada vez
gue sea necesario con un click en Ver Texto.

mordepar

correcta

incorrecta

Saltar Pregunta

Esto ultimo nos muestra el texto nuevamente:

Texto 2

Reconocimiento de palabras y pseudopalabras
Parte 2

Repeticion
Objetivo: Determinar si el nifio puede reproducir pseudopalabras y palabras.

Tarea: El nifio debe repetir cada una de las palabras y pseudopalabras que se le dice.

Instruccién

. Esta segunda parte consiste en que el nifio debe repetir tanto las palabras como las pset que vaya
. Tal como en la tarea anterior, comience con dos palabras como ejemplo.

“Ahora vamos a jugar otro juego de palabras.

T vas a escuchar algunas palabras y vas a repetir la palabra que escuches igual como ti la escuchas. Probemos:”
Lea al nifio las siguientes palabras como ejemplo:

“cuncuna
Ahora otra

numo ".

. Siusted observa que el nifio no ha comprendido la tarea, utilice una palabra del entorno como ejemplo.
- Si el nifio no comprende la tarea, siga con la siguiente actividad

- El nifio debe escuchar cada palabra una sola vez.

- Registre si el nifio dijo correctamente la palabra.

‘ Muy bien, ahora empecemos el juego.

Cerrar
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Si dejamos preguntas sin responder, aparecerd un aviso recordandonos que aln tenemos preguntas
sin responder:

Atencién

Alin tienes preguntas sin responder, ; Quieres ir a la siguiente
capsula de todos modos?

n

Cuando seleccionamos una alternativa, se desbloquea el botén responder. Hay que presionarlo para
gue la respuesta se guarde:

B3 Alumno ficticio para documentacién 2 I EC_I_l | I\/I ”
PRUEBA DI ORA

E COMPRENSION LE

Ver Texto 2

Preguntas

EEEEEEER ¢ ¢ 5 s
16

floreros

o]
correcta

incorrecta

Saltar Pregunta
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Cuando seleccionamos Finalizar, si aun tenemos preguntas sin responder, aparecerd un aviso
recordandonos que nos faltan preguntas por responder Podemos volver para responderlas o bien
finalizar la prueba de todos modos. Una vez que finalicemos, ya ho podremos ingresar nuevamente,

porque la aplicacion se cerrard en forma definitiva:

Aln tienes preguntas sin responder, Si finalizas, no podras
seguir respondiendo luego. ¢Quieres finalizar de todos
modos?
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3. VER RESULTADOS

Solo una vez que hemos finalizado la prueba, podremos ver los resultados de una aplicacidn. Para
esto, seleccionamos Resultados:

8 Alumno ficticio para documentacién 2 I_ECT' ' M ®

PRUEBA DE COMPRENSION L

IRA

Descripcién Forma Inicio Término Estado
Prueba Lectum nivel 1, Pre-basica A 15denov2018,22:17 pm 16 de nov 2018, 22:17 pm Respondl ’

Esto nos lleva al panel de resultados:

B3 Alumno ficticio para documentacion 2 LECT' l M .

PRUEBA DE COMPRENSION L

RA

Volver

Nombre: Alumno ficticio para documentacion 2
Total respuestas

Cantidad de preguntas: 65
Cantidad de respuestas: 1

Respuestas correctas:

Texto 1: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 2: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 3: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 4: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 5: 0 correctas y 0 incorrectas
Texto 6: 1 correctas y 0 incorrectas
Texto 7: 0 correctas y 0 incorrectas

M Correctas M Incorrectas
M Sin respuesta

Dimensién Clasificacion

C. Textual  C. Pragmatica  C. Critica Inplicita Explicita
W Correctas M Incorrectas W Correctas M Incorrectas
W Omitidas W omitidas

Tiempos de respuesta.

W Texto
W Texto
M Texto

Texto
B Texto
B Texto
M Texto

Preguntas

Tiempo
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Escalas de desempeio forma A

Lectum 1: Pre-escolar
Lectum 2: 1°y 2° basicos
Lectum 3: 3°y 4° basicos

Categorias para Establecimientos Municipalizados y Particulares Subvencionados:

Categoria de Desempefio Rango Puntuacién Directa
Muy Baja Menor a 2

Baja 2-6

Normal 7-14

Alta 15-18

Muy Alta Mayor a 19

Categorias para Establecimientos Particulares Pagados:

Categoria de Desempefio Rango Puntuacién Directa
Muy Baja Menor a 4
Baja 4-8

Normal 9-17


http://www.lectum.cl/

Alta

Muy Alta

Lectum 4: 5°y 6° basicos

Lectum 5: 7°y 8° basicos

Lectum 6: 1°y 2° medios

Lectum 7: 3°y 4° medios

18-21

Mayor a 21
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Escalas de desempeio forma B

Lectum 1: Pre-escolar
Lectum 2: 1°y 2° basicos
Lectum 3: 3°y 4° basicos

Categorias para Establecimientos Municipalizados y Particulares Subvencionados:

Categoria de Desempefio Rango Puntuacién Directa

Muy Baja Menor a 2
Baja 2-6

Normal 7-14

Alta 15-18

Muy Alta Mayor a 18

Categorias para Establecimientos Particulares Pagados:

Categoria de Desempefio Rango Puntuacién Directa

Muy Baja Menor a 4

Baja 4-7

Normal 8-16


http://www.lectum.cl/

Alta

Muy Alta

Lectum 4: 5°y 6° basicos

Lectum 5: 7°y 8° basicos

Lectum 6: 1°y 2° medios

Lectum 7: 3°y 4° medios

17-20

Mayor a 20



